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ИННОВАЦИОННАЯ АВТОРСКАЯ МОДЕЛЬ ASILM В  

ОБУЧЕНИИ МАТЕМАТИКЕ НА ОСНОВЕ ИСКУССТВЕННОГО 

ИНТЕЛЛЕКТА 

 

МЕЙРАМ УЛДАНА ЕРЖАНОВНА 

Студент Таразского университета имени М.Х. Дулати 

Тараз, Казахстан 

 

Аннотация: В данной статье рассматривается инновационная авторская модель 

ASILM, основанная на применении технологий искусственного интеллекта в процессе 

обучения математике. Первоначально модель была разработана и апробирована в рамках 

темы числовых последовательностей, где она показала положительное влияние на понимание 

учебного материала и повышение учебной эффективности. 

В последующем модель была переосмыслена и расширена до универсальной системы, 

применимой к различным разделам школьной математики, включая алгебру, математический 

анализ и геометрию. Обновлённая версия ASILM рассматривается как интегрированная 

цифровая образовательная экосистема, включающая этапы диагностики, планирования, 

обучения, практики, анализа и рефлексии. 

Результаты исследования показывают, что использование модели способствует 

повышению учебной мотивации, улучшению понимания математических понятий и развитию 

самостоятельной учебной деятельности учащихся. 

Ключевые слова: инновационная модель, искусственный интеллект, математическое 

образование, адаптивное обучение, персонализированное обучение, ASILM, педагогическая 

модель. 

 

Цифровые технологии постепенно изменяют содержание и организацию 

образовательного процесса. В условиях активного развития искусственного интеллекта 

появляются новые возможности для повышения эффективности обучения и 

индивидуализации образовательных траекторий учащихся [1, с. 424]. 

В преподавании математики это проявляется особенно заметно, так как традиционные 

методы не всегда позволяют учитывать различия в уровне подготовки и темпе усвоения 

материала. В связи с этим возрастает интерес к разработке моделей обучения, основанных на 

использовании интеллектуальных технологий. Ранее в рамках педагогической практики в 

Назарбаев Интеллектуальных школах (НИШ) была разработана и апробирована авторская 

модель ASILM, применённая на материале темы «Числовые последовательности» [2, с. 392]. 

Практическая реализация показала её потенциал в повышении понимания учебного 

материала, активизации учебной деятельности и улучшении результатов обучения. 

Первоначальная версия модели была ограничена одной предметной областью, что определило 

необходимость её дальнейшего расширения и адаптации к другим разделам школьного курса 

математики. Настоящее исследование направлено на развитие модели ASILM как 

универсального подхода к обучению математике с использованием технологий 

искусственного интеллекта. 

Модель ASILM (AI-Supported Integrated Learning Model) представляет собой поэтапную 

систему организации обучения математике с применением технологий искусственного 

интеллекта (рис. 1). Основное назначение модели заключается в обеспечении 

индивидуализации учебного процесса и поддержке познавательной деятельности учащихся на 

каждом этапе освоения материала. 
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Рис. 1. Структура модели ASILM 

 

1. Диагностико-планировочный этап: 

На первом этапе осуществляется диагностика уровня знаний учащихся с использованием 

цифровых инструментов. Полученные данные используются для формирования 

индивидуальной образовательной траектории. 

Искусственный интеллект применяется для обработки результатов диагностики и 

генерации адаптированных учебных планов. Это позволяет учитывать различия в уровне 

подготовки учащихся и темпе усвоения материала. 

2. Этап формирования понимания: 

На данном этапе происходит объяснение нового материала. Используются адаптивные 

формы представления информации, включая пошаговые объяснения, примеры и 

визуализацию математических понятий. 

Особое внимание уделяется формированию концептуального понимания, а не 

механического запоминания правил. 

3. Этап практической деятельности: 

Учащиеся выполняют задания различного уровня сложности. В процессе работы 

происходит автоматическая адаптация заданий в зависимости от результатов выполнения. 

Это обеспечивает индивидуализацию обучения и постепенное усложнение учебного 

материала. 

4. Этап аналитической обработки: 

На данном этапе осуществляется обработка результатов учебной деятельности. 

Выявляются типичные ошибки, анализируются трудности, возникающие у учащихся. 

Полученные данные используются для корректировки дальнейшего обучения. 

5. Этап рефлексии: 

Завершающий этап направлен на осмысление учебного процесса самими учащимися. 

Формируется способность анализировать собственные ошибки и определять пути их 

исправления. 

Модель ASILM использует различные цифровые инструменты, которые интегрированы 

в учебный процесс и выполняют различные функции на каждом этапе обучения (табл. 1). 
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Таблица 1 

Инструменты, используемые в модели ASILM 

Этап Инструмент Роль 

Диагностика цифровые тесты определение уровня знаний 

Планирование ChatGPT формирование учебной траектории 

Объяснение AI-инструменты представление материала 

Практика обучающие платформы закрепление знаний 

Анализ аналитические системы выявление ошибок 

Рефлексия AI-поддержка самооценка обучения 

 

Авторская педагогическая модель ASILM может рассматриваться как цифровая 

образовательная экосистема (рис. 2), объединяющая несколько функциональных модулей, 

обеспечивающих непрерывный цикл обучения. 

 

 
Рис. 2. ASILM как цифровая образовательная система 

 

Экосистема ASILM объединяет различные инструменты искусственного интеллекта в 

единую образовательную среду. В отличие от использования отдельных цифровых сервисов, 

модель предполагает их последовательное и взаимосвязанное применение на всех этапах 

обучения математике. 

В экосистему ASILM могут быть интегрированы ChatGPT, Gemini, Copilot, Canva AI, 

Gamma AI, GeoGebra, Desmos, QazMath, Quizizz и другие цифровые инструменты. Каждый 

сервис выполняет собственную функцию, а результаты работы на одном этапе используются 

на следующем этапе обучения. 

Например, учебные материалы, подготовленные с помощью ChatGPT и Canva AI, 

используются при изучении новой темы. Результаты выполнения заданий на платформах 

QazMath или Quizizz передаются на этап анализа, где выявляются пробелы в знаниях 

учащихся. На основе полученных данных искусственный интеллект формирует рекомендации 

для дальнейшего обучения. 

Разработка обновлённой модели ASILM основывается на результатах педагогической 

практики, в рамках первоначальной версии модели были апробированы отдельные механизмы 

интеграции искусственного интеллекта в процесс обучения математике. Использование 

цифровых инструментов позволило организовать подготовку учебных материалов, 

визуализацию математических объектов, анализ учебных достижений и предоставление 

обратной связи учащимся. 

Полученный опыт показал [2, с. 395], что искусственный интеллект может 

использоваться не только как вспомогательный инструмент для решения отдельных учебных 
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задач, но и как средство организации целостного образовательного процесса. Практическое 

применение различных AI-инструментов продемонстрировало их потенциал в создании 

персонализированной образовательной среды, способной учитывать индивидуальные 

особенности обучающихся, уровень их подготовки, темп усвоения материала и 

образовательные потребности. Использование технологий искусственного интеллекта 

позволяет автоматизировать часть рутинных процессов, связанных с подготовкой учебных 

материалов, разработкой заданий различного уровня сложности, визуализацией 

математических объектов, а также организацией оперативной обратной связи между учителем 

и учащимися. Это способствует повышению эффективности учебного процесса и созданию 

более комфортных условий для обучения. 

Именно результаты проведённой апробации стали теоретической и практической 

основой для разработки обновлённой модели ASILM, представленной в настоящем 

исследовании. В отличие от первоначальной версии, ориентированной преимущественно на 

изучение темы числовых последовательностей, новая модель имеет значительно более 

широкий характер. Она рассматривает обучение математике как единую цифровую 

образовательную экосистему, объединяющую различные технологии искусственного 

интеллекта в рамках общей педагогической стратегии. При этом каждый инструмент 

выполняет собственную функцию, дополняя остальные компоненты модели и обеспечивая 

комплексную поддержку образовательного процесса на всех его этапах. 

Концепция модели ASILM основана на принципах системности, интегративности, 

адаптивности и педагогической целесообразности. Все этапы обучения взаимосвязаны между 

собой и направлены на достижение единой образовательной цели - формирование устойчивых 

математических знаний, развитие логического мышления, исследовательских навыков и 

способности обучающихся самостоятельно применять полученные знания при решении 

практических и учебных задач. Искусственный интеллект при этом рассматривается не как 

самостоятельный субъект обучения, а как технологический инструмент, расширяющий 

возможности как преподавателя, так и обучающегося. 

Предлагаемая модель не ограничивается отдельной темой школьного курса математики 

и может быть адаптирована к различным разделам предмета, включая алгебру, геометрию, 

начала анализа, теорию вероятностей и элементы математической статистики. 

Универсальность модели позволяет использовать её как при изучении нового материала, так 

и при организации повторения, закрепления знаний, подготовки к итоговой аттестации и 

проведения проектной деятельности. Благодаря модульной структуре отдельные компоненты 

модели могут внедряться постепенно, с учётом возможностей конкретной образовательной 

организации и уровня цифровой подготовки педагогов. 

Следует отметить, что эффективность предложенной модели требует дальнейшей 

практической проверки в реальных образовательных условиях. Несмотря на положительные 

результаты предварительной апробации, для получения объективных выводов необходимы 

более масштабные педагогические исследования с участием различных категорий 

обучающихся, учителей и образовательных организаций. Проведение длительного 

педагогического эксперимента позволит определить влияние модели на академическую 

успеваемость, устойчивость учебной мотивации, развитие познавательной самостоятельности 

и формирование цифровых компетенций учащихся. 

Среди возможных ограничений модели следует отметить зависимость её эффективного 

функционирования от уровня технического оснащения образовательной организации, 

качества интернет-соединения, доступности современных цифровых сервисов и 

искусственного интеллекта. Существенным фактором также является уровень цифровой 

компетентности педагогов, поскольку успешное внедрение модели требует не только 

владения соответствующими технологиями, но и понимания методических особенностей их 

педагогически обоснованного использования. Кроме того, отдельные AI-инструменты могут 

иметь ограничения, связанные с языковой поддержкой, стоимостью подписки, 
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функциональными возможностями или требованиями к защите персональных данных 

обучающихся. 

Вместе с тем данные ограничения не снижают общей перспективности модели ASILM. 

По мере развития технологий искусственного интеллекта, расширения функциональных 

возможностей образовательных платформ и повышения уровня цифровой грамотности 

педагогов эффективность подобных моделей будет возрастать. Уже сегодня искусственный 

интеллект становится важным элементом цифровой трансформации образования, обеспечивая 

новые возможности для персонализации обучения, автоматизации образовательных 

процессов и повышения качества педагогической деятельности. 

Модель ASILM рассматривается как цифровая образовательная экосистема, 

объединяющая инструменты генерации учебного контента, интеллектуальной визуализации, 

адаптивной практики, автоматизированной проверки знаний, анализа результатов обучения и 

организации рефлексивной деятельности обучающихся. Взаимодействие всех компонентов 

модели позволяет создавать непрерывную образовательную среду, в которой каждый этап 

обучения логически связан с предыдущим и последующим. Такой подход способствует 

повышению качества усвоения математического материала, развитию критического 

мышления, формированию навыков самостоятельного поиска информации и осознанного 

использования цифровых технологий в образовательной деятельности. 

Особое значение приобретает изменение роли учителя в условиях внедрения 

искусственного интеллекта. Если традиционная модель обучения предполагала 

доминирующую роль педагога как основного источника знаний, то современная цифровая 

образовательная среда требует переосмысления его профессиональных функций. Учитель 

становится организатором образовательного процесса, координатором совместной 

деятельности учащихся, консультантом, наставником и проектировщиком цифровой 

образовательной среды, в которой технологии искусственного интеллекта выступают 

инструментом поддержки обучения [3, с. 223]. При этом ключевые педагогические функции, 

связанные с воспитанием личности, развитием критического мышления, формированием 

ценностных ориентиров и эмоциональной поддержкой обучающихся, сохраняются 

исключительно за педагогом. 

Перспективным направлением дальнейших исследований является комплексная 

практическая апробация обновлённой модели ASILM в различных разделах школьной 

математики, а также изучение возможностей её адаптации к преподаванию других учебных 

дисциплин естественно-научного и гуманитарного циклов. Представляется целесообразным 

исследование влияния отдельных компонентов модели на формирование универсальных 

учебных действий, развитие цифровой грамотности, математической компетентности и 

исследовательских навыков обучающихся. Дополнительный научный интерес представляет 

сравнительный анализ эффективности различных AI-инструментов в зависимости от возраста 

учащихся, содержания учебного материала и используемых педагогических технологий [4, c. 

172]. 

Для объективной оценки эффективности модели в последующих исследованиях могут 

использоваться комплексные количественные и качественные критерии. К ним относятся 

уровень учебной мотивации обучающихся, качество усвоения учебного материала, динамика 

академической успеваемости, степень сформированности навыков самостоятельной работы, 

уровень познавательной активности, качество выполнения учебных и творческих заданий, 

развитие критического и логического мышления, способность к математическому 

моделированию, качество рефлексии, удовлетворённость участников образовательного 

процесса организацией обучения, а также уровень сформированности цифровых компетенций 

как обучающихся, так и педагогов [5, c. 364]. Использование комплекса данных показателей 

позволит получить всестороннюю оценку педагогической эффективности модели ASILM и 

определить перспективы её дальнейшего совершенствования и масштабирования в системе 

современного образования. 
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ЖЕТКІНШЕКТЕРМЕН КОРРЕКЦИЯЛЫҚ-ДАМЫТУШЫЛЫҚ  

ЖҰМЫСТА ӘЛЕУМЕТТІК-ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ 

ПАЙДАЛАНУ 

 

ЕЛУБАЕВА ЖАЙНА ЕЛУБАЙҚЫЗЫ 

Педагогика ғылымдарының магистрі, Қызылорда ашық университеті 

 

ҒАНИ АЙЗАТ МҰРАТБЕКҚЫЗЫ 

Педагогика ғылымдарының магистрі, Қызылорда ашық университеті 

 

ЖАРМАХАНОВА АРАЙЛЫМ ДАСТАНҚЫЗЫ 

Педагогика ғылымдарының магистрі, Қызылорда ашық университеті 

Қызылорда, Қазақстан 

 

Аңдатпа. Бұл мақалада жеткіншектермен жүргізілетін коррекциялық-дамытушылық 

жұмыста әлеуметтік-педагогикалық технологияларды қолданудың теориялық және 

практикалық негіздері қарастырылған. Жеткіншек жастағы балалардың психологиялық 

ерекшеліктері, девиантты мінез-құлықтың пайда болу себептері және оларды түзету 

жолдары талданады. Автор әлеуметтік-педагогикалық технологиялардың мәнін ашып, 

девиантты мінез-құлықты жеткіншектермен жұмыс жүргізудің тиімді әдістері мен 

тәсілдерін сипаттайды. Сонымен қатар, әлеуметтік педагогтың қызметі, алдын алу және 

қайта тәрбиелеу жұмыстарының бағыттары, жеке және топтық технологияларды 

қолдану ерекшеліктері көрсетілген. Мақалада жеткіншектерді әлеуметтендіру, олардың 

тұлғалық дамуын қолдау және қоғамға бейімдеу мәселелеріне ерекше назар аударылған. 

Кілттік сөздер: жеткіншек, девиантты мінез-құлық, әлеуметтік педагогика, 

әлеуметтік-педагогикалық технология, коррекциялық жұмыс, әлеуметтендіру, қайта 

тәрбиелеу, әлеуметтік қолдау, профилактика, тұлғалық даму. 

 

Аннотация. В данной статье рассматриваются теоретические и практические 

основы использования социально-педагогических технологий в коррекционно-развивающей 

работе с подростками. Раскрываются психологические особенности подросткового 

возраста, причины возникновения девиантного поведения и пути его коррекции. Особое 

внимание уделяется содержанию социально-педагогических технологий, методам 

профилактики и коррекции отклоняющегося поведения, а также роли социального педагога в 

процессе социализации подростков. В статье представлены эффективные формы, методы и 

технологии работы с подростками, направленные на их личностное развитие, социальную 

адаптацию и успешную интеграцию в общество. 

Ключевые слова: подросток, девиантное поведение, социальная педагогика, социально-

педагогические технологии, коррекционная работа, социализация, профилактика, социальная 

адаптация, воспитание, личностное развитие. 

 

Annotation. This article examines the theoretical and practical foundations of using socio-

pedagogical technologies in corrective and developmental work with adolescents. The psychological 

characteristics of adolescence, the causes of deviant behavior, and methods of its correction are 

analyzed. Special attention is paid to the essence of socio-pedagogical technologies, preventive and 

corrective approaches to deviant behavior, and the role of the social pedagogue in the socialization 

process of adolescents. The article presents effective forms, methods, and technologies aimed at 

promoting personal development, social adaptation, and successful integration of adolescents into 

society. 
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Жеткіншек жасындағыларды тиісті әдебиеттерде «қиын», «өзгерілу», «ауысу жастары» 

т.б. деп атайды. Соңғы жағдайда, яғни ауысу жасында  жеткіншек балалық кезеңдерден ересек 

жасына ауысады. Ана тілімізде «жеткіншек» деген ұғым өзге тілдердегі осы сөздің мағынасын 

дәл береді. Жеткіншек шақ балалық шақтан ересектікке жетуге талпынумен айқындалады. 

Сондықтан бұл жастың «жеткіншек» деп аталуы осы кезеңдегі психологиялық 

ерекшеліктердің өзіндік сипатын анық көрсетеді. Жеткіншектік кезеңнің шектері шамамен 

балалардың орта мектептің V-VIII сыныптарында оқитын кезеңімен сәйкес келеді де, 11-

12жастан 14-15 жасқа дейінгі аралықты қамтиды, бірақ жеткіншектік жастың іс жүзінде 

басталуы V сыныпқа көшумен тура келмей бір жыл ерте не кеш болуы мүмкін. 

Жеткіншектік кезеңнің «өтпелі» , «бетбұрыс» , «қиын», «сыналатын» кезең деген 

атаулармен де ерекшеленеді, атауларда даму процестерінің күрделілігі мен маңыздылығы 

айтылған. Балалық шақтан ересектікке өту осы кезеңдегі дене, ақыл-ой, адамгершілік, 

әлеуметтік дамудың барлық шақтарының негізгі мазмұны мен өзіне тән ерекшелігі болып 

табылады. Барлық бағыттарда сапалық жаңа құрылымдар қалыптасады, организмнің, сана-

сезімнің, үлкендермен және жолдастармен қарым-қатынастың, олармен әлеуметтік өзара іс-

әрекет әдістерінің мүдделердің, танымдық және оқу іс-әрекетінің, мінез-құлыққа,іс-әрекетпен, 

қарым-қатынасқа арқау болатын моральдық-этикалық нормалар мазмұнының қайта құрылуы 

нәтижесінде ересектік элементтері пайда болады. 

Бұл кезеңге тән тағы бір ерекшелік: жеткіншек барлық нәрсені өз бетімен орындап, үлкен 

адамдардың қамқорлығы мен кеңесінен құтылғысы келеді. Жеткіншектің ересектен 

айырмашылығы тек үлкен адамдармен қатынасының өзгеше келетінінде емес, сонымен қатар 

биологиялық дамуымен де (жыныстық жетілуі т.б.) айқындалады. Жалпы алғанда жеткіншек 

тым өзгеше сипатта келеді. Мысалы, жеткіншек төменгі сыныптарда үйге берілген 

тапсырманы тек жаттап байыбына бара бермесе, ал жеткіншек жасында өзіндік жұмысты 

түсінуге, проблеманы зерттеуге тырысады.кейбір жеткіншек жасындағылар үлкендермен 

қарым – қатынаста мейірімділік, сыпайылық танытса, ал кейбірі өрескел түрде тәртіп бұзуға 

бейім келеді. Осы мәселені анықтауда зерттеушілер арасында талас бар. Жеткіншек «бәрін 

өзім істей аламын», «сендер мені әлі де бала деп ойлайсындар» деп наразылық білдірсе де, 

оның қолынан көп нәрселер келе бермейді. Ересектерге ұқсап іске ұмытылғанымен, сол істі 

орындаудағы мүмкіншілігі, тәжірибесі жетпей жатады. Басқаша айтқанда, жеткіншек істі 

игеру жағынан бала да, талап қою жағынан ересек. 

Девиантты мінез-құлық жеткіншектерімен коррекциялық жұмысты ұйымдастыруда 

төмендегідей әдістерді қолданамыз, олар : 

Кесте 1. Педагогикалық – коррекциялық әдістер 

 

Қоғамдық ықпал ету 

әдістері 

Арнайы 

педагогикалық 

әдістер 

Еңбек арқылы 

коррекциялау әдісі 

Балалар ұжымын 

рациональды 

ұйымдастыру 

арқылы 

коррекциялау әдісі 

-белсенді ерік 

күшінің кемістігін 

коррекциялау 

-қорқынышты 

коррекциялау 

- елемеу әдісі 

- қаңғыбастықты 

коррекциялау 

-балалардың мінез-

құлқындағы 

кемістікті 

коррекциялау 

- ашулы мінезді 

коррекциялау 

Еңбекпен тәрбиелеу Балалар ұжымын 

ұйымдастыру 



Impact Factor: SJIF  2023 - 5.95 

                                   2024 - 5.99 
 

ОФ “Международный научно-исследовательский центр “Endless Light in Science” 

 

11 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

PEDAGOGICAL SCIENCES 

-өзіндік коррекция 

- көтеріңкі көңіл – 

күй әдісі 

  

Коррекциялық жұмыстармен қатар қайта тәрбиелеу үдерісіне де мән беруіміз керек, ол 

төмендегідей құрамдас бөлшектерден тұрады, олар: 

Тәрбиелік – жеткіншектің жағымды қажеттерін қайта қалпына келтіру. 

Қалпына келтірушілік – әлеуметтік кемістігін толықтыру үшін сәттілікке жететін іс-

әрекетпен айналысуы. 

Ынталандырушы – әлеуметтік пайдалы заттық-практикалық іс-әрекетті белсендіру яғни 

қолдау, тұлғаға эмоционалды қатынас жасау. 

Коррекциялау – девиантты жеткіншектің мотивациясын, құндылық бағдарын, мінез-

құлқын әр түрлі әдістер көмегімен коррекциялау. 

Реттеуші – әлеуметтік топтың тұлғаға ықпал ету тәсілі, тұлғаны тұлғаны топтық іс-

әрекеттерге қатыстыру.  

П.Г.Бельскийдің әдісін өте нәтижелі деп есептеп толығырақ тоқталаламыз. Бельскийдің 

қиын балаға жеке ықпал етудің әдісінің өзіндік ерекшеліктері төмендегідей  : 

Тәрбиеші мен баланың достық эмоционалдық байланысы жақын адам үшін тәртіпті 

болуды қалаудан басталады; 

Катарсис – психиканы «эмоционалдық» әңгімелесу жолымен қиналыстардан құтылуға 

көмектесу, мінез-құлықтың қате бағдарын түзету үшін әлеуметтік пайдалы бағдарлардың 

жаңа түрлерін саналы түрде таңдауға үйрету, бұрыңғы мінез-құлқынан өздігінен аулақ жүруге 

итермелеу; 

Катарсис негізінде босаған қуатты эмоцияны трансформациялау заңы негізінде жаңа 

әбеуметтік пайдалы мақсаттарға жұмсау: 

а) эмоцияны табиғаты жағынан ұқсас, жақын жақтарына ауыстыру, мақсаты: қызыққа 

талпынуды спортқа бағыттау, нарциссизм мен мұңлы сезінуді драмалық үйірмелерге 

қатыстырумен толықтыру т.б. 

б) эмоциялардың мақсаттық бағдарын өзгерту, (мысалы: стихиялы агрессияны 

обьективті әлеуметке жат емес құбылыстарға бағыттау). 

в) эмоцияны қарама-қайшы жағына ауыстыру: адамдарға, жануарларға қатысты агрессия 

мен садизмді махаббатқа, науқастарға, әлсіздерге, жануарларға қамқорлық жасауға ауыстыру 

г) баланың тек өзімен-өзі болуынан құтқару үшін ұжыммен әлеуметтік қуанышты 

қарым-қатынасты қалыптастыру, ол үшін алғашында жақын досымен ересекпен, шағын 

топпен қарым-қатынастан бастаған дұрыс 

П.Г. Бельский барлық  жұмыстар жеке  және ұжымда тәрбиеленушілермен бірлікте 

жүргізілуі керек деп есептейді.  

Өзіндік коррекция әдісін тиімді пайдалану зор нәтиже береді және осы әдіске толығырақ 

тоқталайық. 

Мінезді тәрбиелеудің керемет әдісі өзін – өзі тәрбиелеу, ол тұлға мінезіндегі 

кемістіктерді жоюға бағытталған. Баланың өзінің кемістігін ұғылуын тәрбиелеу қажет. 

Аффективті балаларды ұрыс – керіс тек құтқару үшін өзге әдетті тәрбиелеу қажет. 

Нормаға сәйкес дамыған балалардың мінезін тәрбиелеудің нәтижелі әдісінің бірі – өзін-

өзі тәрбиелеу. Біз өзімізді тәрбиелеу және өзгелері үшін әрекет ету арқылы қоғамдық өмірде 

нәтижеге жете аламыз. Өзіндік коррекцияны мінезінде ерекшелігі бар балалар үшін 

қолданамыз, оның ішінде мінездегі кемістікті жою үшін қажет болып табылады. Ең 

маңыздысы баланың өз кемшілігі мен әлсіздігін түсінуге, ұғына білуге үйрету. 

Қорыта айтқанда, девиантты мінез-құлықты балалармен тәрбиелік жұмыстарын 

жүргізуде римдік философ Сенеканың: « әрбір адам өмірінің тек кейбір жақтарын ойлап 

талдайды, бірақ ешкім жалпы өмір туралы ойланбайды» деген ой-пікіріне сүйене отырып, 

девиацияға коррекция жасаушы әрбір маман ұстаз, баланың тек кейбір мінездік кемшіліктерін 
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түзетіп қана қоймай, оларды қоғамдық өмірдің талаптарымен ұштасқан дұрыс қарым-қатынас 

жолына қайтып әкеліп, ары қарай қалыптаса дамуына, әлеуметтенуіне көмектесуі қажет. Бұл 

педагогикалық іс-әректтер мазмұны, қоғам өмірінде бекіген адамгершілік қадір-қасиеттер 

мәнімен, талаптарымен тікелей байланыстыра, адамдар арасындағы қарым-қатынастар ( 

достық, жолдастық, туыстық, сүйіспеншілік, махаббат т.б.) нормаларымен ұштастырыла 

жүзеге асырылғанда, балалар бойында девиантты мінез-құлықтың өріс алмауына және оларды 

мектеп қабырғасынан бастап әлеуметтендіруге мүмкіндік жасалады. 

Жеткіншектер арасындағы қылмыстың үдей түсуіне байланысты мемлекеттік, қоғамдық, 

әлеуметтік қызметкерлер мен әлеуметтік педагогтардың алдына қойылған негізгі мақсат – 

олармен жұмыс формалары, әдістері мен тәсілдері, технологиясының жаңа, ұрымтал түрлерін 

іздеп тауып, жаман мінезді түзетуге және қалыбына келтіру, бейімделу, қатарға қосуға 

көмектесу. Қазіргі ғылыми зерттеулер мен тәжірибелерде ең көп қолданатын мынадай екі 

түрлі әдістерді айтуға болады: алдын алу және қалыбына келтіру немесе бейімдеу. 

Әлеуметтік педагогикады кең қолданып келе жатқан әдістердің бірі – алдын алу. Олар 

мыналар: 

Жеткіншектер мен жасөспірімдер, балалардың денсаулығын, психикасын, әлеуметтік, 

мәдени ахуалын әр түрлі қауыптен сақтауға арналған іс-шаралар; 

Денсаулығын сақтауға, тұрмыс жағдайын жақсартуға, өмір сүруге қалыпты жағдай 

жасауға көмектесу; 

Жеке тұлғаның мақсатына жетуіне, ішкі жан дүниесін түсініп, жеке қабілеттерін іс 

жүзінде пайдаланып, дамытуға қолдау көрсету. 

Балалар мен жастардың, жеткіншектердің қылмысқа баруын болдырмау, алдын алу 

шараларын жүзеге асыру және ол нәтижелі болуы үшін мынадай жұмыс түрлері 

ұйымдастырылады: 

Құқықтық сана-сезімін тәрбиелеу іс-шаралары; 

Жүріс-тұрыс ережелерін бойына сіңіріп, әдет ретінде қалыптастыру; 

Балаға жақын микроортаның жағымды ықпалын ұйымдастыру. 

Әлеуметтік педагогиканың «атасы» А.С.Макаренко қылмыс істеген жеткіншек 

балалармен жұмыс жүргізудің негізгі бағыттары төмендегідей айқындайды: балалардың жас 

ерекшеліктерін ескеру; жеке қабілеттерін дамыту жолдарын іздестіру; қызығуын дамыту 

арқылы бос уақытын пайдалы өткізуге баулу; еңбек, оқу, басқа да іс-әрекетін ұйымдастыру 

деп есептеген.  

Жеткіншектердің тәрбиесін, нәтижелі ұйымдастыру үшін әлеуметтік-психологиялық 

тәрбиелеу және коррекциялау әдістерімен қатар, жыныстық ерекшелікке сәйкес тәрбиелеу 

жолдарын да үнемі қолдануымыз қажет. 

Көшеде жұмыс істеу әдісі мынадай мәселелерді шешуге бағытталады; маргиналды 

жастардың, әсіресе балалар мен жасөспірімдердің көшелік топтарының қалыптасуын, бос 

уақытты өткізуін “кездейсоқ” байланыс жасау арқылы табу. 

көшедегі жастар тобына баспана іздеу, топсаяхат пен демалыс түрлерін ұйымдастырып, 

олардың әлеуметтенуіне жағдай жасау.  

“көше балаларымен” байланыс жасау және оларды қажетті мекемелерге бөлу т.б. 

Қиын өмірлік жағдайдағы азаматтарға әлеуметтік көмек және қолдау көрсетуге 

бағытталған адамдардың өмірлік әрекеті мен әлеуметтік қатынасын реттеу, түрлендірудің 

оңтайлы тәсілі туралы білімдер жүйесі әлеуметтік жұмыс технологиясы (технология, гректің 

techne – іскерлік, шеберлік+ logos-ілім) деп аталады.   

Маманның практикалық әрекеті проблеманы шешу үшін әдістерді қолдану мен таңдау 

болып  табылады.  

Әдістеме – зерттеудің әртүрлі әдістерінің жиынтығымен және нысанын түрлендіру 

(зерттеушілік немесе практикалық мәселені шешу). 

Әдістеме мынадай элементтерден тұрады: мәселе, әдістер жиынтығы, қолдану реті. Бір 

мәселені шешуші субъектінің өзі де әр түрлі әдістер жиынтығын пайдаланады, өйткені субъект 
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оларды қолдану ретін өзі шешеді. Сондықтан мәселе бойынша жинақталған озық тәжірибені 

толықтай көшіру мүмкін емес. К.Д.Ушинский тәжірибе берілмейді, негізінен тәжірибеден 

туындаған ой беріледі деп айтқан болатын.  

Әдістеме мен технология арасындағы ерекшелік неден көрінеді.  

Отандық және шетелдік практикада «технология» термині инженерлік-техникалық 

сферада қолданылады, бұрын және қазіргі кезде де екі позицияда қарастырылады.  

а) өндіріс үдерісін жүзеге асыруға қажетті әдістер жиынтығы; 

б) белгілі бір өндірістің тәсілін ғылыми сипаттау. 

Барлық берілген анықтамалардан біз “технология”- techne- өнер, шеберлік және Losoс- 

ғылым, заң бір сөзбен айтқанда технология дегеніміз- шеберлік (өнер) туралы ғылым екенін 

көреміз. 

Педагогикалық технология- оқушылардың жеке басын дамыту мен білім беру мақсатына 

жету жолындағы педагогикалық қызметтің, іс-әрекеттің жүйелі дамып отыратын жобасы. 

Бірақ, педагогикалық жобалаудың бәрі бірдей педагогикалық жүйені дамытатын 

заңдылықтарды, оның құрылымының тұрақтылығын және құрамдас бөлшектерінің үйлесімді 

әсерін қарастыратын оқыту үдерісінің ғылыми негізін құра бермейді. 

Педагогикалық технологияның ерекшелігін педагогикалық жүйені жобалау тұрғысынан 

анықтау үшін жобалаудың білім беру аймағында оқыту жүйесі мен оның жекелеген 

компоненттерін жасаумен шектелмейтінін ескеру қажет. Жобалау, сонымен қатар оқушының 

интеллектуалдық даму заңдылықтарын, оқу іс-әрекетінің қалыптасуы ерекшеліктерін және 

педагогикалық басқарудың тәсілдерін зерттейтін құрал ретінде әдіснамалық қызмет те 

атқарады. 

Оқыту бағдарламасын жобалаудың әдіснамалық қызметі оқыту бағдарламасын құрудың 

технологиялық бағалау өлшемдері тұрғысынан қарастырылуы мүмкін. Бұл бағалау 

өлшемдеріне сәйкес оқу және оқыту қызметтерінің бағдарламасы түзіледі. Түзілген оқыту 

үлгісінен педагогикалық технологияның даму мүмкіндіктерін көруге болады. Бұл үшін білім 

беру мақсаттарын оқу қызметін басқару әрекеті жүйесіне нақты ғылым тілінде көшіру, 

оқушылардың жеке ерекшеліктері ескерілген оқыту үлгісін түзу қажет. 

Осылайша, оқыту технологиясының әдіснамалық қызметі жалпы стратегиялық үлгі-

оқытуды жобалау, ұйымдастыру және жобаны жүзеге асыру арқылы анықталады.   

Ресейде «әлеуметтік технология» ұғымы 70-80 жылдары әлеуметтік мәселені шешу 

қажеттілігіне сай туындады. 

Әр түрлі бағыттарды екі негізге сәйкестендіруге болады, біріншіден, әлеуметтік мәселені 

шешу әрекетінің белгілі бағдарламасы, екіншіден, әлеуметтік мәселені шешуге бағытталған 

белгілі, арнайы әзірленген, біртіндеп жүзеге асатын әрекет.  

ХХ ғасырдың 90 жылдары педагогикалық технология мәселесі бойынша басылымдар 

саны көбейе түсті, олардың негізгі бағыттары мынадай:  

а)   педагогикалық мақсатқа жетуге бағытталған негізгі әдістер жиынтығы (әдістемеден 

ешбір айырмашылығы жоқ);    

б) практикада біртіндеп жүзеге асырылатын белгілі педагогикалық әрекеттің 

бағдарламасы. 

в) болжанған нәтижені алуды қамтамасыз ететін әрекет, операция, процедуралар 

жиынтығы. 

Әлеуметтік педагог қызметінің енгізілуіне және әлеуметтік педагогиканың ғылыми пән 

ретінде жаңаша дамуына байланысты әдістемелік және технологиялық қамтамасыз етілу 

мәселесі қойылды.  

Әлеуметтік-педагогикалық технология-практикалық әрекет шеңберіне, белгілі 

стандартқа сәйкес оңтайлы жинақталған әлеуметтік және педагогикалық құралдар кешені, 

әдістер, процедуралар, ресурстар, алгоритмдер.  

Өлшеу құралдары (нәтижеліктің сандық-сапалық критериі, арнаулы әдістер) көмегімен 

әлеуметтік-педагогикалық мәселені шешіп, жоғары нәтижеге жету болып табылады.  
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Толығырақ айтқанда әлеуметтік-педагогикалық технологияның қажетті элементтері 

нақты жазылған әлеуметтік-педагогикалық мәселе, стандарттар, (параметрлер мен алғы 

шарттар) нәтижені бағалау мен технологияны қоса білу, мәселені шешу әдісі мен тәсілдерінің 

жиынтығы, оларды қолдану тәртібі мен бірізділігі, (нұсқаудың берілуі), ресурстар 

(материалдық, мамандар, қаржы, ұйымдастырушылық- педагогикалық, психологиялық-

педагогикалық, ұйымдастырушылық-педагогикалық т.б.), операциялар алгоритмі (қатаң 

бірізділікті сақтау), нәтижелілікті бағалау көрсеткіші мен критерилер жүйесі, нормативтік 

құжаттардың тізімі мен формасы. 

Технологияның әдістемеден өзгешелігі өзгеріссіз толықтай жаңа жағдаятқаы көше алу 

және сыртқы жағдайлар ықпалының әлсіздігі болып табылады. 

Әлеуметтік мәселені шешу технологиясы үш негізгі кезеңнен өтеді (И.Г.Зайнышев 

бойынша): 

• теориялық кезең - технология пәнін, элементтер құрылымын, әлеуметтік жұмысқа 

қосылған клиенттің себеп-салдарлық байланысы мен қатынасын айқындау.  

• әдістемелік кезең - әлеуметтік жұмыс клиентінің жағдайы туралы ақпаратты өңдеу, 

талдау тәсілі мен құралдарын айқындау, ақпарат алу негізін, жолын, тәсілін нақтылау, әрекет 

етуге нақты нұсқауларды беру.  

• процедуралық кезең - нұсқауларды тексеруге арналған практикалық әрекетті 

ұйымдастыру үшін міндеттерді шешу, нұсқаулар бойынша кемістіктерді жою, әлеуметтік 

жұмыс технологиясына сәйкес әрекет ету алгоритмін нақтылау.  

Әлеуметтік жұмыс технологиясын топтау туралы пікірталастардың бар екендігін біле 

отырып, В.В.Богдан, В.Н.Иванов классификациясын ұсынамыз: 

• басқару стратегиясын іздеу технологиясы; 

• әлеуметтік модельдеу мен болжау технологиясы; 

• ақпараттық технология; 

• ендірушілік технология; 

• оқыту- инновациялық технология; 

• өткен тәжірибе технологиясы. 

Маман әрекетінің мазмұны, мақсаты, алгоритмі (әрекеттің логикалық бір ізділік), әрекет 

стандарты, әрекет нәтижесін бағалаудың объективті критериі бар болса, онда жұмысының 

технологиялық жағы бар деп айтуға болады.  

Ал, әзірге әлеуметтік педагог жұмысының кәсіби тәжірибесіндегі әдіс пен тәсілдер 

жиынтығы жайында айтуға болады.  

Әлеуметтік педагог білім беру мекемесінде біріншіден педагог, ал екіншіден - әлеуметтік 

қызметкер. Сондықтан тәрбие мен тәрбие жұмысының дәстүрлі әдістерін қолдану, 

қалыптастыру және сендіру, түсіндіру, кеңес беру, үлгі-өнеге, қоғамдық пікірді, тәрбие 

мекемесі, этнос, социумның прогрессивті дәстүрін қолдану, туындаған мәселені шешуге 

тұлғаны ынталандыру, еңбек, спорт, ойынды қолдану, қамқорлық, қолдау, кеңес беруді 

пайдалану және бала проблемасын диагностикалау және экспертті қорытынды шығару үшін 

мамандардың педагогикалық консилиумында шақыруға болады. Ұйымдастырушылық-

педагогикалық әрекеттің әдісі мен функциясы (диагностикалау, жобалау, жоспарлау, талдау, 

ағымдағы, аралық, қорытынды бақылау, нұсқау беру т.б.) да нәтижелі қолданылады. 

Әлеуметтік технология әлеуметтік қатынас пен үдерістерді түрлендіру мен реттеудің 

оңтайлы тәсілі туралы білімдер жүйесі, сонымен қатар әлеуметтік қатынас пен процестерді 

түрлендіру мен реттеудің оңтайлы тәсілін қолданудың алгоритмі болып табылады. 

Әлеуметтік-педагогикалық технология белгілі әлеуметтік-педагогикалық мақсатқа жету 

жолын айқындау мен негіздеу немесе өткен тәжірибеге сүйенумен ерекшеленеді 

(Л.В.Мардахаев).  

Ол әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекеттің кезеңін, әдісін, құралын негіздеу, нәтижеге 

жетуді қамтамасыз ету, іс-әрекеттің мақсатты, оңтайлы бірізділігі арқылы белгілі әлеуметтік-

педагогикалық мақсатқа жетуге бағытталуы болып табылады.  
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Л.В.Мардахаев әлеуметтік педагог нақты жағдайға сәйкес мынадай мәселелерді шешуі 

қажет деп көрсетті: 

• әлеуметтік-педагогикалық мақсатты айқындау (неге талпынады, не істеуі керек); 

• жүзеге асыру алғы шарттарын нақтылау; 

• нысананың ерекшеліктері мен мүмкіншіліктерін айқындау; 

• жүзеге асыру орнының ерекшеліктері; 

• жүзеге асыру формаларын, алғы шарттарын көрсету; 

• әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекет субъектісінің ерекшеліктерін, мүмкіншіліктерін 

нақтылау. 

Әлеуметтік-педагогикалық технологиялар былай бөлінеді: 

Субъектілік технология : даралық, топтық, көпшілік. 

Даралық технологиялар: өзіндік даму, өзіндік қорғау, өзіндік оқыту, өзіндік 

ұйымдастыру, өзіндік қамтамасыз ету технологиялары.  

Топтық технологиялар: жастық, жыныстық, кәсіби ерекшеліктеріне сәйкес бөлінеді, 

мысалы, жұмыссыздар үшін еңбекке орналастыру технологиясы, жасөспірімдер үшін қазіргі 

заман жағдайына бейімделу технологиясы, отбасы үшін отбасылық психотерапия.  

Әлеуметтік көмекті талап ететін әлеуметтік топтар санының көбеюіне сәйкес 

төмендегідей технологиялар  қолданылуда, олар: 

• әлеуметтік топтық технологиялар;  

• іс-әрекеттік технология: әлеуметтік-педагогикалық жұмысты жетілдіруге бағытталған, 

әлеуметтік-педагогикалық жұмыстың (басқару техникасы, болжам жасау, модельдеу, 

жобалау) ұйымдастырушылық құрылымын жетілдіруге бағытталған; 

• әлеуметтік педагог әрекетін оңтайландыру (кеңес беру, түзету, мәселені қою т.б.); 

• клиенттің әрекетін жақсарту (сәттілікке бағдар, коммуникативтік дағдыларды 

жетілдіру); 

• орта технологиясы: адамды, қоршаған ортаны сауықтыру технологиясы (табиғи, 

әлеуметтік) және оны жетілдіру (қарым-қатынас процесін түзету, алдын-алу және шиеленіс 

жағдайын шешу техникасы, стреске қарсы тұра білуді үйрету, бейімделе алмаушылықты 

жоюға арналған іс-шаралар); 

Сонымен қатар келесі технология топтарын айқындауға болады: 

• “кабинеттік”, “лабораториялық” (жасанды түрде құрылған), “алаңдық (нақты ортада)”. 

• бейімделген, ендірілген, толықтай қолданылған, ендірілген, бірақ әлсіз қолданылатын, 

ендірілмеген.  

• технология және соған сәйкес әдістемелердің болуы, технология, бірақ оған сәйкес 

әдістеменің болмауы. 

Тәрбиеші мен тәрбиеленушілердің өзара әрекеті барысында құндылықтармен 

(интеллектуалдық, эмоциялық, моральдық, экспрессивтік, әлеуметтік) алмасу үдерісі жүреді. 

Әлеуметтік тәрбие адамның мақсатты, позитивті түрде дамуы мен рухани-құндылық 

бағдарларына алғы шарттар жасауымен ерекшеленеді. 

Әлеуметтік тәрбиенің әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекет барысында жүзеге 

асатындығын баса айтуымыз қажет. 

Әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекеттің мақсаты мен нәтижесі мазмұнның дұрыс 

айқындалуына, әдістерді нәтижелі таңдауға, іс-әрекетті ұйымдастыру формасын нақтылауға 

байланысты болып келеді 
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1-сурет  -  Әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекет 

Ал әлеуметтік-педагогикалық технологияның айқындалуы әлеуметтік-педагогикалық іс-

әрекеттің құрылымына, кезеңмен жүзеге асырылуына байланысты болып келеді. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2-сурет - Әлеуметтік-педагогикалық  технология 

 

2-кесте Әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекет практикасында кең қолданылатын 

технологиялар: 

№ Түрлері Кезеңдері мен ұйымдастырылуы 

1 Ұжымдық-

шығармашылық 

іс-әрекет 

 

 

Жалпы мақсатқа сәйкес балалар топтарға бөлінеді, әр топ 

мақсатқа жетудің өз нұсқасын, жобасын ұсыну, жалпы мақсатқа 

жету жолында әрекет ету (3 адамнан 7-9 адамға дейін) 

Барлық жобалардың талқыланып,   біреуінің таңдалуы, әр 

топтан қызметтік кеңеске бір өкілдің  сайлануы, қызметтік кеңес 

мүшелерінің  топтарға тапсырмаларды беруі, жобаны дайындау 

мен жүзеге асыруға, балалардың бір-біріне көмектесуіне  көңіл 

бөлуі,  өткізілген жұмыстың  сәттілігі мен кемшіліктерін 

талқылау 

2 Брейнсторминг КІРІСПЕ БӨЛІМІ 

Шешімді іздеу 

 

Шешім жасау 

технологиясын 

құрастыру 

Шешім жасау 

технологиясын 

таңдау 

Мәселені шешуді бағалау 

Мәселені шешу 

Мәселені диагностикалау 

ӘПІ мақсаты 

ӘПІ міндеті 

ӘПІ мазмұны ӘПІ әдістері 

ӘПІ формасы 

ӘПІ нәтижесі ко
р

р
ек

ц
и

я 
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Шешімін табуы қажет мәселені айқындауы, уақыты-15 минут, 

шарты-сауатты жүргізушінің қысқа және түсінікті түрде ойын 

шартын түсіндіруі 

НЕГІЗГІ БӨЛІМ 

Идеяны еркін түрде айту, уақыты-1сағат, міндетті шарты-

жүргізушінің қатысушыларды ынталандырып отыруы, 

бақылаушының барлық идеяларды қағазға түсіріп отыруы 

ҚОРЫТЫНДЫ 

Нәтижені қорытындылау, идеяларды жинақтау, оларды арнайы 

мамандарға саралауға ұсыну, эксперттік топты белгілеу арқылы 

идеяларды жүйелеу,  

қорытындылау  

3 Синектика Проблеманы қою 

Проблеманы талдау және құзырлы тұлғаның алғашқы 

ақпаратты беруі 

Проблеманы шешу мүмкіншілігін іздеу 

және  ұсыныстар беру, эксперттің ұсыныстарға талдау жасауы 

Проблеманы қайта қарауы, ол үшін  

әр топ мүшесінің  жеке жұмыс істеуі 

Проблеманы қайта қарап болған соң қажетті нұсқаны таңдауы 

Проблемалық жағдаяттар мен құбылыстарға ұқсас метафора 

мен образдарды іздеу 

Проблеманы шешуге топты бағыттау 

  

4 Пікірталас «ДӨҢГЕЛЕК ҮСТЕЛ»- шағын топ мүшелерінің әңгімелесуі, 

пікіралмасуы 

«ЭКСПЕРТТІК ТОПТЫҢ МӘЖІЛІСІ»- эксперттік топта 

проблеманы талдап, оз ойларын ұжымға қысқаша хабарлама 

түрінде ұсыну 

«СИМПОЗИУМ»- топ мүшелері хабарламаларын оқыған соң, 

аудиторияның сұрақтарына жауап беруі 

«ДЕБАТ»-екі түрлі көзқарастағы адамдардың, топтардың 

пікірлерінің талқылануы 

«БРИТАНДЫҚ ДЕБАТ»- қарсы тараптардың 

қатысушыларының кіріспе сөзінен басталып, парламент 

мүшелерінің сұрақтар беруімен және ұсыныстарымен аяқталуы 

«АКВАРИУМ»- педагогтың проблеманы қойып, сосын шағын 

топтарды шеңбер бойына орналастыруы, әр топқа проблеманы 

талқылауға белгілі бір уақыттың берілуі,  топтың бір мүшесіне 

ғана ортақ пікірді қорғау ұсынылып, қалғандары идеяларын 

қағазға түсіріп беруі,   «тайм-аут» алып, бірлесе талқылау 

мүмкіншілігіне  ие болуы 

5 Топтық рольдерді 

игеру 

«ЖЕТЕКШІ»-топтың барлық мүшелерін проблеманы 

талқылауға қатыстыру 

«АНАЛИТИК»- топ мүшелеріне сұрақтар қоюы, күмандануы  

«ХАТТАМА ЖҮРГІЗУШІ»-проблеманы шешуге қатысты 

проблемаларды тіркеп отыруы, талқылаудан соң өз тобының 

пікірін көпшілікке ұсынуы 

«БАҚЫЛАУШЫ»- топтың әр мүшеснің қатысуын бағалау 

 

Девиантты мінез-құлықты жеткіншектермен жұмыс істеуде олардың жыныстық 

ерекшеліктерін де ескеру қажет, олар: 



Impact Factor: SJIF  2023 - 5.95 

                                   2024 - 5.99 
 

ОФ “Международный научно-исследовательский центр “Endless Light in Science” 

 

18 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

PEDAGOGICAL SCIENCES 

• жеткіншек кезеңде ер балаларды тәрбиелеуде төзімді бала деген әдепті қатынасты 

сақтау керек. 

• ер баланы өзін күшті ер азамат ретінде сезінетіндей, жауапкершілік алатындай жағдаят 

тудыру. 

• ер балаға өте қысқа және нақты түрде ескерту айту керек. 

• ер баланы тәрбиелеуде ер адамның ролінің зор екендігін үнемі есте ұстау. 

• егер ер азамат балалары бақытты болсын десе, онда балардың анасын сыйлауы керек, 

ақыл-ойы мен дене бітіміндегі кемістіктерін, экономикалық бағыныштылығын айта бермеуі 

керек. 
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ФОРМИРОВАНИЕ КОММУНИКАЦИОННЫХ НАВЫКОВ СТУДЕНТОВ 

 

ДЖАФАРОВА НАБАТ БЕЙДУЛЛА кызы 

Профессор Азербайджанского государственного  

педагогического университета 

 

Аннотация. Коммуникативная культура или коммуникативная культура — это 

понятия, формируемые языком. Невозможно представить язык без культуры и культуру без 

языка. Эти два фактора тесно взаимосвязаны, обеспечивая передачу сходных и различных 

культур каждой нации из поколения в поколение. 

Главным механизмом сохранения, передачи и развития коммуникативной культуры из 

поколения в поколение является язык. Язык культурно формируется, реконструируется и 

определяется его духовное лицо. В связи с этим развитие взаимосвязи между языком и 

коммуникативной культурой изучается как теоретически, так и практически. 

В настоящее время специалисты в этой области выделяют формирование 

коммуникативных навыков студентов, культуры слушания и навыков письма посредством 

преподавания азербайджанского языка как наиболее важные функции. Когда мы говорим о 

формировании коммуникативной культуры и коммуникативных навыков учащихся, мы имеем 

в виду привитие таких привычек, как устное или письменное выражение мыслей, умение 

слушать собеседника, задавать уточняющие вопросы при необходимости и выносить 

суждения. Ведь коммуникативная культура и коммуникативные навыки проявляются именно 

в письменной и устной речи. На уроках азербайджанского языка формируются навыки 

аудирования, понимания, говорения, письма, чтения и языковые навыки учащихся. Не случайно 

четыре содержательных направления предметной программы по азербайджанскому языку 

отражают направление развития коммуникативных навыков. Систематическая работа, 

проводимая на уроках в общеобразовательных школах, создает основу для формирования 

коммуникативной культуры, коммуникативных и жизненных навыков учащихся. Изучая 

азербайджанский язык, учащиеся учатся выражать свои мысли, обобщать, обосновывать 

свои мысли аргументами, при необходимости занимая противоположную позицию, говорить 

кратко и лаконично, выражать свои мысли в письменной форме и т. д. 

Ключевые слова: учащийся, коммуникация, навык, коммуникативная культура, форма 

 

Введение. Речевая культура, являющаяся одним из важнейших и ведущих компонентов 

нашей общей культуры, должна преподаваться во всех учебных заведениях, а её основы 

должны быть научно заложены в сознании учащихся и студентов. «…преподавание этого 

предмета не только в высших учебных заведениях, но и во всех средних специализированных 

и общеобразовательных школах, государственных университетах и других массовых 

аудиториях может дать мощный импульс совершенствованию речевой культуры народа» [4, 

с. 15]. 

Главная цель преподавания азербайджанского языка в общеобразовательных 

учреждениях – формирование и развитие у учащихся навыков чтения, говорения, чтения, 

письма и языка в целом, коммуникативных навыков. Формирование коммуникативной 

культуры тесно связано с обучением говорению, чтению и письму. 

Таким образом, ученик: 

• должен обладать богатым словарным запасом, основанным на глубоком понимании 

знаний; 

• должен приобрести навыки самостоятельного мышления в рамках своей 

нравственности, интеллекта и культурного уровня; 

• должен приобрести коммуникативные навыки, коммуникативную культуру; 

• должен обладать независимостью, аналитическим мышлением; 
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• должен уметь выявлять возникающие проблемы; 

• должен уметь находить пути решения проблем. 

Следует отметить, что в традиционном образовании предпочтение отдавалось 

теоретическим знаниям, а жизненным навыкам уделялось очень мало внимания. Современное 

образование основано на концепции преобразования теоретических знаний в навыки, что 

способствует более эффективному развитию учащихся как полезных для общества личностей. 

Важнейшей из таких навыков является формирование у учащихся коммуникативных навыков 

и приобретение коммуникативной культуры. 

Коммуникативная культура с психолого-педагогической точки зрения включает 

следующие компоненты: 

✓ эмоциональность – эмоциональная реакция, эмпатия, чуткость к другим; 

✓ когнитивные навыки – способность эффективно решать различные проблемы; 

✓ поведение – сотрудничество, инициативность, адекватность в общении, 

организаторские способности и т. д. 

Одной из главных задач учителя в формировании коммуникативной культуры является 

организация условий для приобретения учащимися коммуникативных навыков и привычек. В 

этом случае использование различных методов работы, активных методов обучения на уроках 

азербайджанского языка является обязательным. Уместно упомянуть некоторые из них. 

Например: 

➢ вопросы 

➢ эвристическое интервью 

➢ творческое письмо 

➢ эссе 

➢ презентация 

➢  объяснение 

➢ диалог 

➢ повествование 

➢ ролевые игры 

➢ беседы 

➢ интервью 

➢ проекты 

➢ дискуссия 

➢ дебаты 

➢ обсуждение 

➢ выражение мнения 

➢ доклады 

➢ практические работы и т. д. 

Существует ряд факторов, препятствующих формированию коммуникативной культуры 

учащихся. Например: 

• Методы преподавания азербайджанского языка не мотивируют учащихся к 

удовлетворению своих коммуникативных потребностей, освоению и использованию 

различных речевых средств. 

• В учебниках азербайджанского языка не проводится работа над текстом. 

• Обилие заданий в учебниках, их непрактичность и малое количество учебных часов, 

отведенных на развитие речи, являются нюансами, препятствующими формированию 

коммуникативных навыков учащихся. 

• В современную эпоху использование мобильных телефонов, интернета и отсутствие 

живого общения из-за усиления общения учащихся в виртуальном мире ослабляют 

коммуникативные навыки. 

• Сокращение использования диалогов и монологов в повседневной жизни, упадок 

культуры чтения негативно влияют на формирование коммуникативной культуры. 
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• Недостаточное внимание к выразительному чтению, правильной речи и навыкам 

красивого повествования «обедняет» коммуникативные навыки. 

Для формирования коммуникативной культуры на уроках азербайджанского языка 

преподаватель должен применять индивидуальный подход к каждому ученику. Именно 

благодаря этому предмету школьникам прививается любовь к родному языку и культуре 

страны. Среди форм и методов, способствующих формированию коммуникативной культуры 

учащихся на уроках азербайджанского языка, безусловно, важную роль играют проектная 

методология, ролевые игры, мозговой штурм, а также работа в группах и парах. Известно, что 

интерактивные обучающие технологии помогают развивать творческую активность 

школьников, стимулируют интерес и позволяют сочетать теоретический материал с 

практикой. 

В процессе обучения азербайджанскому языку важно соблюдать ряд требований с 

теоретической и методической точки зрения к формированию коммуникативных навыков и 

коммуникативной культуры: 

1. Прежде всего, понимать, что обучение азербайджанскому языку состоит не в 

языковых правилах, а в формировании у учащихся навыков говорения, чтения и письма 

посредством этого предмета; 

2. Формировать способность выражать свои мысли и идеи в различных практических 

письменных работах; 

3. Поддерживать речь собеседника, не утомляя его, используя мимику и жесты в нужных 

местах во время разговора; 

4. Правильное чтение текста, соблюдение правил произношения, попытка выявить 

основную идею текста и помочь собеседнику правильно понять текст; 

5. Выражение личных мыслей и подходов в различных письменных формах. 

Для формирования коммуникативных навыков в ходе обучения азербайджанскому 

языку необходимо выполнять следующие виды деятельности: 

- Наблюдения. Задания, основанные на наблюдениях. В заданиях также могут 

использоваться наглядные пособия (картинки и фотографии и т. д.). 

- Устный диалог. Студенты воссоздают событие на картинке и выстраивают диалог, 

соответствующий погоде, пространству и времени. Это задание требует от студентов 

внимательно слушать мнения друг друга, улавливать логическую связь в диалоге и развивать 

идею. 

- Практическое письмо непосредственно основано на коммуникативной культуре. 

Студенты должны уметь работать с примерами, предоставленная информация должна быть в 

едином стиле, интересной и точной. Цель – выполнить письменную работу в соответствии с 

правилами орфографии, пунктуации и требованиями практического письма [6, с. 63]. 

- Коммуникативно-ориентированные задания – это мыслительные упражнения, которые 

формируют культурные и речевые навыки, соответствующие применению теоретических и 

практических знаний. По мнению В.Л. В классификации Скалкина эти задания сгруппированы 

в пять этапов: 

• Реактивные 

• Ситуационные 

• Дискуссионные 

• Композиционные 

• Задания в форме игры [3, с. 106] 

Характеристики реактивных заданий: 

- Эти задания в форме вопросов и ответов стимулируют мыслительную деятельность 

учащихся. Мотивируется речевая активность, развивается самостоятельность и 

продуктивность 
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- Реактивные задания используются во время диалога двух человек при выражении 

личных мнений. Ученик начинает свое отношение к событию в форме суждения словами: 

«Мне кажется, что...», «Я считаю, что...», «Я думаю, что...». 

- Ситуационные задания — это задания, созданные учителем во время урока по 

жизненным событиям. Структура ситуационного задания зависит от постановки и описания 

проблемной ситуации. 

Например, остановимся на отрывке из знакомого всем произведения «Козетта». (Можно 

также продемонстрировать фрагмент из фильма). Ученики могут выразить свою реакцию на 

произошедшее с девочкой индивидуально или в группах, в письменной или устной форме. 

Если учитель хочет, чтобы ученики продолжили это задание в творческом ключе, спросите: 

«Как бы вы закончили этот текст? Почему?» и т.д. должны быть адресованы каждому ученику. 

На этом этапе ученик должен продемонстрировать умение обосновывать свое мнение в 

письменной форме. 

Рассмотрим еще одно задание ситуационной игры. Ученики делятся на группы и 

получают задание изобразить людей разных профессий в рабочем процессе. Эта сцена может 

включать продавцов, водителей, врачей или журналистов. Цель – сформировать у учеников 

умение правильно использовать речевой этикет, вежливо отвечать на вопросы, выражать ответ 

конкретно и четко, а также овладеть речевыми навыками. 

Репродуктивные упражнения основаны на передаче основной идеи прослушанного или 

прочитанного материала. Это можно продемонстрировать с помощью письменных выражений 

в качестве письменной работы. Понятно, что человек с коммуникативной культурой должен 

говорить лаконично и доносить свое мнение непосредственно до собеседника. Непрямое 

выражение идеи может утомить собеседника. Использование репродуктивных упражнений 

позволяет впоследствии превратить первоначально полученные знания в навыки. 

Дискуссионные задания включают обсуждения и комментарии во время урока. Во время 

обсуждения большинство учеников принимают участие. Оно проводится с рассмотрением 

вопроса. с разных сторон и обсуждая способы решения проблемы. Самая большая проблема, 

с которой мы столкнулись в ходе этих исследований, — это создание культуры слушания у 

студентов [5, с. 46]. 

В число композиционных заданий входят устные презентации, импровизация и 

драматизация на заданную тему. В данном случае выделяются следующие виды работы: 

- Обсуждение: Почему и когда используется то или иное выражение в нашем языке? Его 

значение? 

- Передача фразеологических единиц, таких как «потерять из виду», «сидеть с полным 

ртом», «наполнить сердце», «не пить воду», собеседнику с помощью жестов и мимики. 

- Группам может быть поручено импровизировать концовку любого текста, сказки или 

легенды в качестве творческого задания. 

Главная цель игровых заданий – установление правильной коммуникации, корректный 

обмен информацией в процессе общения. 

Уроки современного азербайджанского языка играют ведущую роль в формировании 

коммуникативных навыков и культуры общения. Содержание заданий должно прививать 

учащимся различные коммуникативные навыки. Некоторые из них могут обучать культуре 

слушания, красивой речи, а другие – вдумчивому письму, умению задавать вопросы и т. д. В 

ходе коммуникативных упражнений устраняются проблемы и барьеры в общении. 

Организация уроков азербайджанского языка в форме диалога приводит к отходу от 

стандартных представлений, приобретению новых знаний, развитию творческого мышления 

учащихся и коммуникации. Этот тип уроков носит более образовательный, развивающий и 

обучающий характер. Выбранные задания должны основываться на таксономии Блума. 

Например, ученик начинает разговор на знакомую ему тему. Разговор продолжается вокруг 

этой концепции. На следующем этапе диалога проводится анализ и обобщаются результаты 

обсуждения. В конце диалога обязательно должен быть получен новый результат. 
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Выводы. 

Таким образом, как основное средство коммуникации между людьми, коммуникативная 

культура тесно связана с культурой, этнографией, обычаями и образом жизни народов, к 

которым она принадлежит, и служит, в некотором смысле, реализации культур в человеческой 

речи. Наблюдения показывают, что учащиеся испытывают трудности с выражением и 

обоснованием своих мнений. Причин этому несколько. Первая причина, которая приходит на 

ум, — это стеснительность перед классом. Если копнуть глубже, то можно увидеть, что у 

ученика возникают большие трудности с самовыражением, отстаиванием своей точки зрения 

и общением. Поэтому задания, выполняемые на уроке, должны быть направлены на решение 

этой проблемы. Учителям следует чаще использовать задания, направленные на развитие 

коммуникативной культуры у учащихся различными способами. Учитель должен подбирать 

коммуникативные задания в соответствии с возрастом и уровнем знаний учеников, а в конце 

игры обязательно обсудить с ними достигнутые результаты. 
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Xülasə: Mәqalәdә tәlimin diferensiallaşdırılması vә fәrdilәşdirilmәsinin psixoloji-pedaqoji 

әsasları hәrtәrәfli tәhlil edilir. Tәlimin diferensiallaşdırılması vә fәrdilәşdirilmәsinin әsas 

müddәaları göstәrilir, bununla bağlı görkәmli psixoloqların vә pedaqoqların fikirlәri verilir. 

Açar sözlər: tәlim, tәlimin diferensiallaşdırılması, tәlimin fәrdilәşdirilmәsi, şagird şәxsiyyәti, 

qabiliyyәt.     

      

Psixologiya elminә görә hәr bir psixi cәhәtdәn sağlam adamın bu vә ya digәr fәaliyyәt növünә 

qabiliyyәti çatır. Heç bir fәaliyyәtә yaramayan adam yoxdur. Qabiliyyәt isә digәr fәrdi-psixi 

qabiliyyәtlәr kimi anadan gәlmә (hazır şәkildә) verilmәmişdir. Bu, hәyat fәaliyyәti vә tәlim 

prosesindә formalaşır. 

Mәlumdur ki, fәrdilәşdirmә tәlim prosesindә uşağın fәrdi xüsusiyyәtlәrinin nәzәrә alınmasıdır. 

Buradan belә bir tәbii sual yaranır  ki, şagird şәxsiyyәtinin tәlim prosesindә nәzәrә alınması üçün 

zәruri olan fәrdi xüsusiyyәtlәr hansılardır? Didaktikada fәrdi yanaşma prinsipi şagirdin elә fәrdi 

xüsusiyyәtlәrini nәzәrә almağı nәzәrdә tutur ki, bu xüsusiyyәtlәr tәlim fәaliyyәtinә tәsir edir vә 

tәlimin nәticәlәri bu xüsusiyyәtlәrdәn asılıdır. Belәlәrinә müxtәlif fiziki vә psixi keyfiyyәtlәr: yaddaş, 

әsәb sisteminin xassәlәri, xarakter әlamәtlәri vә iradә, motivlәşmә, qabiliyyәtlәr, istedadlılıq, hiss 

üzvlәrinin müvәqqәti vә ya daimi defektlәri vә s. bunlardan başqa şagirdin tәlim fәaliyyәtinә müxtәlif 

sosial faktorlar (sinif kollektivindә şagirdin statusu, ailә vә digәr xarici mühit) da tәsir edә bilir. 

Bunlarla yanaşı tәlim prosesindә dәrhal ziddiyyәt meydana çıxır. Belә ki, bir tәrәfdәn şәxsiyyәtin 

kifayәt qәdәr çoxlu fәrdi xüsusiyyәtlәrini nәzәrә almaq lazımdır, digәr tәrәfdәn isә kütlәvi 

mәktәblәrdә bu xüsisiyyәtlәri nәzәrә almaq imkanları çox mәhduddur. Bu ziddiyyәti aradan 

qaldırmaq üçün fәrdilәşdirmәnin nisbilik xüsusiyyәtindәn istifadә etmәk lazımdır.  

Tәlim prosesindә fәrdi yanaşmanın iki növünü fәrqlәndirmәk olar: 

-kompleks fәrdi xüsusiyyәtlәrin nәzәrә alınması; 

-hәr hansı ayrıca xüsusiyyәtin nәzәrә alınması 

Baxılan problem üzrә tәdqiqatçıların әksәriyyәti elә xüsusiyyәti әsas götürürlәr ki, bu 

xüsusiyyәtdә biliklәrin, bacarıqların, vәrdişlәrin vә idrak qabiliyyәtlәrinin sәviyyәsindә üstünlük 

tәşkil edir. Mәsәlәn, E.S.Rabunskiy  üç xüsusiyyәti әsas götürür: 1) müvәffәqiyyәt sәviyyәsi; 2) idrak 

müstәqilliyi sәviyyәsi; 3) tәlimә hәrәki maraq dәrәcәsi [5] . A.A.Budarnıy  tәlim qabiliyyәti vә 

әmәksevәrliyi әsas götürmәklә, son nәticәdә şәxsiyyәtin maraqlarını, tәlimә münasibәtini, emosional 

vә iradә keyfiyyәtlәri tam şәkildә nәzәrә almağı lazım bilir [1]  .  

Lakin tәdqiqatçıların әksәriyyәti aşağıdakı kriteriyaları әsas götürmәyi mәslәhәt bilirlәr: 1) 

tәdris prosesinin keyfiyyәtinin asılı olduğu xüsusiyyәt (mәsәlәn, qabiliyyәt); 2) tәlim maraqları vә s. 

Ümumiyyәtlә, mövcud tәdqiqatlarda irәli sürülәn müddәaları ümumilәşdirәrәk ilk növbәdә 

nәzәrә alınmalı әsas xüsusiyyәtlәrә diqqәti cәlb edәk. 

Şagirdin әqli inkişaf sәviyyәsi. Bu xüsusiyyәt kompleks xassә olub, tәlimlilik(tәlimә, biliklәrin 

әldә edilmәsinә münasibәt) keyfiyyәtini özündә saxlayır. Mençinskayanın fikrincә, tәlimlilik vә ya 

tәlim qabiliyyәti şagirdin әqli qabiliyyәtini xarakterizә edәn anlayışlar, yәni daha qısa vaxtda daha 

yüksәk mәnimsәmә sәviyyәsini әldә etmәk demәkdir[4]. V.L.Krutetskiyә görә tәlim qabiliyyәtini 

tәyin edәn әsas kriteriyalar mәnimsәmә sürәti, tәfәkkür prosesinin çevikliyi vә tәfәkkürdә konkret vә 
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mücәrrәd komponentlәrin әlaqәsidir, mәnimsәmә sürәti kompleks hadisә olub, әsas göstәricisi yadda 

saxlama sürәtindәn daha çox ümumilәşdirmә tempidir[3]. Bir sıra tәdqiqatçılar bu hadisәni «irәlilәmә 

tempi» adlandırır.  

Tәlimlilik anlayışına yaxın anlayış ümumi әqli qabiliyyәt anlayışıdır. Bunu bәzәn şagirdlәrin 

tәlim fәaliyyәtinin hәyata keçirilmәsi üçün tәlәb olunan kompleks qabiliyyәtlәr adlandırırlar. Әqli 

qabiliyyәtlәrin diaqnostikasının әsas üsulu öyrәdici eksperimentdir. Digәr üsullar isә testlәşdirmә 

üsuludur. Bәzi xarici әdәbiyyatlarda ümumi әqli qabiliyyәtlәr üçün әsas xarakteristika intellektuallıq 

anlayışıdır. Bu anlayış psixologiyada insanın abstrakt tәfәkkürünün ümumi qabiliyyәtlәri kimi izah 

edilir. Bu xassәnin tәdqiqinin әsas üsulu intellektuallıq testlәri vә ya әqli istedadlılıq testlәridir. 

Son illәr kreativliyin (yaradıcı başlanğıc) tәdqiqi genişlәnmişdir. Tәdqiqatların nәticәlәrinә 

görә kreativlik diverqent tәfәkkürә söykәnir. Diverqent tәfәkkür öz növbәsindә konverqent tәfәkkürә 

qarşı qoyulur. Bu sonuncu isә mәntiqi tәfәkkür әmәliyyatları ilә bağlıdır. Diverqent tәfәkkür 

aşağıdakı keyfiyyәtlәrlә xarakterizә olunur. Problemi görmәk qabiliyyәti, ideyalar vә fikirlәr selinin 

kәsilmәzliyi, orijinallığı vә çevikliyi. 

L.S.Vıqotskiy әqli qabiliyyәtlәrin diaqnozlaşdırılmasının mühüm aspektini göstәrmişdir [2]. O 

göstәrmişdir ki, әqli qabiliyyәtlәrin tәyini üçün testlәr, mövcud anda uşağın inkişafını diaqnozlaşdırır. 

Lakin onları әn yaxın inkişaf zonalarının tәyini üçün istifadә etmәk olmaz.  

Әqli qabiliyyәtlәrlә sıx bağlı olan qabiliyyәt şagirdlәrin biliklәri müstәqil mәnimsәmә 

qabiliyyәtidir. Bu, şagirdlәrdә uyğun intellektual bacarıqların olmasını nәzәrdә tutur. Bu bacarıqlar 

әqli әmәk priyomları vә ya әqli әmәk bacarıqları (vә ya qısaca tәlim bacarıqları) adlandırılırlar. 

Bütün digәr faktorlar arasında tәlim motivasiyası әsas faktordur. Bu, tәlim fәaliyyәtini 

stimullaşdıran başlıca faktordur. O, uşağın tәlimә istiqamәtliliyidir. Fәrdilәşdirmә baxımından maraq 

anlayışı mühüm yer tutur. Bәzi tәdqiqatçılar maraqları şәxsiyyәtin fәallığının güclü hәyacanlandırıcı 

vasitәsi adlandırırlar. Maraqların tәlim prosesindәki növü idrak marağıdır. Idrak maraqlarının 

öyrәnilmәsinin әsas üsulları müşahidә, müsahibә, anket vә s. üsullardır. 

Belәliklә, tәlimin fәrdilәşdirilmәsindә ilk növbәdә aşağıdakıları nәzәrә almaq lazımdır: 1) 

öyrәnmәklik, yәni ümumi әqli qabiliyyәtlәr (o cümlәdәn kreativlik); 2) tәlim bacarıqları; 3) tәlimlilik, 

bu hәm proqram üzrә, hәm dә proqramdankәnar bilik, bacarıq, vәrdişlәri nәzәrdә tutur; 4) idrak 

maraqları (ümumi tәlim motivlәşdirmә fonunda). 

Bu göstәricilәrin nәzәrә alınması bütün şagirdlәrә şamil edilir.  

Sәviyyә diferensiallaşdırmasının әsas mәqsәdi tәlimin fәrdilәşdirilmәsidir. Profil 

diferensiallaşdırma isә şagirdlәrin peşәyönümü mәqsәdilә onların müxtәlif istiqamәtlәr üzrә tәlimini 

nәzәrdә tutur. Profil tәlim  «xarici diferensiallaşdırma» ilә bağlıdır. Hal-hazırda bu problemin yeniliyi 

vә praktik tәsiri nә ilә izah edilә bilәr? Profil diferensiallaşdırmanın mәqsәdi psixoloji-pedaqoji 

baxımdan hәr bir şagirdin maraq vә xüsusi qabiliyyәtlәrinin inkişafı üçün daha sәmәrәli şәrait 

yaratmaqdır. Psixoloji-pedaqoji әdәbiyyatlarda tәkid edilir ki, ictimai tәrәqqinin müvәffәqiyyәti hәr 

bir insanın qabiliyyәtindәn nә dәrәcәdә sәmәrәli istifadә edilmәsindәn әhәmiyyәtli dәrәcәdә asılıdır. 

Qabiliyyәt insana anadangәlmә verilmir. Yalnız anatomik-fizioloji xüsusiyyәtlәr anadangәlmә ola 

bilәr. Hәm dә qeyd etmәk lazımdır ki, qabiliyyәtlәr tәlim prosesindә insanın aldığı bilik, bacarıq vә 

vәrdişlәr demәk deyil. Qabiliyyәtlәr bilik, bacarıq vә vәrdişlәrin әldә edilmәsini asanlaşdırır vә 

sürәtlәndirir. Insanın qabiliyyәtlәrinin aşkar edilmәsi vә inkişaf etdirilmәsi üçün sәmәrәli şәraitin 

yaradılması zәruridir. Belә şәraitlәrin әn mühümü hәrtәrәfli ümumi tәhsildir. Mәhz hәrtәrәfli ümumi 

tәhsil mәktәb yaşlı uşaqların qabiliyyәtlәrinin aşkar edilmәsi vә inkişafı üçün әn etibarlı yoldur.  

Şagirdi, onun qabiliyyәtlәrini aşkar etmәzdәn әvvәl ümumi tәhsilin hәtta müәyyәn hissәsindәn 

mәhrum etmәk onun inkişafının tәbii qanunauyğunluqlarının pozulması hesab olunur. Bu, hәm dә 

ictimai mәnaya malikdir. Belә nöqsanlara yol verilmәsi, cәmiyyәti qabiliyyәtli insanlardan mәhrum 

etmәk kimi qiymәtlәndirilmәlidir. Burada qeyd etmәk yerinә düşür ki, bәzi pedaqoji mәnbәlәrdә 

diferensiallaşdırmanı az qala baxça yaşından tәtbiq etmәk tәkliflәrinә rast gәlmәk olur. Bu isә köklü 

surәtdә sәhvdir. Psixoloji tәdqiqatlar göstәrmişdir ki, uşaq ilk növbәdә onun ümumi inkişafını tәmin 

edәn mәrhәlәni keçmәlidir. Yalnız bundan sonra xüsusi qabiliyyәtlәri aşkar edib, inkişaf etdirmәk 

zәruridir. Lakin şagirdlәrin qabiliyyәtlәrinin aşkar edilmәsi üçün zәruri olan ümumi tәhsilin hamı 
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üçün eyni olması hәlә onların inkişafının kifayәt dәrәcәdә intensiv olacağına zәmanәt vermir. Bu ilk 

növbәdә, sinifdә şagirdlәrin qeyri-bircinsliliyi, onların maraq vә qabiliyyәtlәrinin müxtәlifliyi  ilә 

әlaqәdardır. Müәyyәn rejimdә şagirdlәrin qabiliyyәtlәrinin formalaşması vә istedadlarının inkişafını 

tәmin edәn müәyyәn tәdbirlәr sistemi zәruridir. Şübhәsiz ki, mәktәb hәr bir şagirdin fәrdi 

qabiliyyәtlәrini aşkar edәn unikal sosial institutdur. Çünki hәr bir adam özünün yaşının vә 

şәxsiyyәtinin inkişafının әn mәsuliyyәtli dövründә bu institutu keçmәli olur. Bütün digәrlәri 

(mәsәlәn, ali mәktәb, ailә, ordu, iş) artıq formalaşmış belә fәrdiliyә istinad edir. 

Hәr bir uşaq şәxsi (subyektiv) tәcrübәsinin daşıyıcısı kimi unikaldır. Orta ümumtәhsil 

mәktәbindә profil diferensiasiyasının hәyata keçirilmәsi şәraitindә, mәktәb rәhbәrliyi işgüzar 

atmosferin yaranmasına kömәk edәn mәsәlәlәrin hәllindә lider rolunu oynamalıdır. Elә mikromühit 

yaradılmalıdır ki, bu şәraitdә uşaqlar, valideynlәr, müәllimlәr, rәhbәrlik tәhsilin başlıca mәqsәdinә, 

hәr bir şagirdin maksimal inkişafına yönәldilmiş olur. 

Ümumtәhsil mәktәblәrinin qarşısında gәnclәrin ali mәktәbdә tәhsillәrini davam etdirmәyә 

hazırlamaq vәzifәsi saxlanılmışdır. Bu halda cәmiyyәt elә mәzunların ali mәktәbdә tәhsil almalarında 

maraqlıdır ki, onlar müәyyәn elm sahәsinә dayanaqlı maraq göstәrsinlәr, onlarda seçdiklәri sahәdә 

yaradıcı işә qabiliyyәtlәri üzә çıxsın. Bu vәzifәnin realizasiyası yaxşı düşünülmüş mәqsәdyönlü –iş 

tәşkil etmәk lazımdır. Ilk növbәdә belә şagirdlәri aşkar edib, fәrdilәşdirilmiş tәlimә cәlb etmәk 

lazımdır. Bunun әn sınanmış üsulu pedaqoji tәdqiqatlarda tәtbiq olunan testlәrdir.  

Qeyd olunan mülahizәlәrә әsaslanaraq aşağıdakı kimi mühüm nәticәyә gәlmәk olar. 

Bütün uşaqların maksimal inkişafının vә istedadlarının aşkar edilmәsi üçün optimal şәraitin 

yaradılmasında cәmiyyәtin marağı tәlimin diferensiallaşdırılmasının zәruriliyinә gәtirir. Tәlimin 

diferensiallaşdırılmasının zәruriliyi insanın maraqlarının vә tәlәbatlarının cәmiyyәt tәrәfindәn 

ödәnilmәsi vәzifәsindәn alınır.  

Şagirdlәrin ali mәktәbdә tәhsillәrini davam etdirmәsi üçün, xüsusilә orta mәktәbin yuxarı 

siniflәrindә profil diferensiallaşdırma tәlәb olunur. Lakin şagirdlәrin ali mәktәblәrdә tәhsillәrini 

davam etdirmәyә hazırlamaqla mәktәblәrin vәzifәsi başa çatmır. Belә ki, ali mәktәbә mәzunların 

müәyyәn hissәsi gedir. Digәr әksәr hissә peşә tәhsili vasitәsilә istehsalata vә xidmәt sahәlәrinә 

gedirlәr. Bununla әlaqәdar olaraq, mәktәblәr qarşısında hәm dә şagirdlәri peşә tәhsili almağa vә 

istehsalatda fәaliyyәt göstәrmәlәri üçün onları psixoloji cәhәtdәn әmәyә hazırlamaq vәzifәsi qoyulur. 

Bu vәzifәnin bir neçә aspekti var. Onların әn başlıcası müasir peşәlәrә yiyәlәnmәyә ümumtәhsil 

hazırlığıdır. Bura şagirdlәrin peşә hazırlığı elementlәri daxil olan peşәyönümüdür. Bu vәzifәlәr 

praktiki baxımdan asan deyil. Demәli, yaxın keçmişә qәdәr orta mәktәblәrin üzәrinә peşә hazırlığı 

vәzifәlәri dә qoyulmuşdu vә bu da mәktәb tәhsilinә çox ciddi mәnfi tәsirlәri ilә yadda qalmışdır. 

Lakin mәktәb, şagirdlәrin peşәyönümü problemi ilә hökmәn mәşğul olmalıdır. Profil 

diferensiallaşdırma, ümumiyyәtlә diferensiallaşdırma sisteminin sonuncu mәrhәlәlәrindәn biridir ki, 

o da tәbii olaraq bütün digәr növlәrin vә diferensiallaşdırma mәrhәlәlәrinin hәyata keçirilmәsinin 

bütün gedişinin hazırlanması sistemindәn alınır. 

Tәhlil göstәrir ki, diferensasiyanın hәyata keçirilmәsi uşaqların qabiliyyәtlәrinin, tәlim 

imkanlarının nәzәrә alınması әsasında qurulur vә bu da onun pedaqoji-psixoloji әsasını tәşkil edir. 

Diferensiallaşmanın digәr pedaqoji-psixoloji әsası şagirdlәrin mәnimsәmәlәri üçün zәruri olan 

biliklәrin hәcminin daimi artımı ilә bağlıdır. Bu da elmin sürәtli inkişafı ilә bağlıdır. 

Belәliklә, cәmiyyәtin inkişafının müasir mәrhәlәsindә orta ümumtәhsil mәktәblәrindә 

diferensial tәlimin tәşkili aşağıdakı zәrurәtdәn alınır: 

-hәr bir cәmiyyәt üzvünün potensial imkanlarından daha sәmәrәli istifadә etmәk istәyi. Bu, 

şagirdlәrin qabiliyyәt vә istedadının aşkar edilmәsi vә maksimal inkişafı ilә bağlıdır; 

-cәmiyyәtin şәxsiyyәtin hәr tәrәfli inkişafı vә maraqlarının tәmin olunmasına qayğısı; 

-ictimai istehsalın ixtisaslı kadrların hazırlıq sәviyyәsinin daha da yüksәldilmәsinә verdiyi 

tәlәblәr. 

Şәrh olunan müddәalara әsaslanaraq diferensiallaşdırmanın pedaqoji mәqsәdәyönlülüyünü 

aşağıdakı nәticәlәrlә ifadә etmәk olar: 

1) Әksәr yuxarı sinif şagirdlәrinin müәyyәn fәaliyyәt növünә dayanaqlı marağının olması. 
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2) Dayanıqlı maraqların şagirdlәrin tәlim vә tәrbiyәsi mәqsәdlәri üçün istifadә edilmәsinin 

zәruriliyi. 

3) İstedadlı uşaqların qabiliyyәtlәrinin maksimal inkişafı üçün sәmәrәli şәraitin yaradılması 

zәruriliyi. 

4) Şagirdlәrin lüzumsuz yüklәnmәsinin qarşısını almaq. 

5) Şagirdlәrin peşә yönümünün zәruriliyi. 

Şәrh olunan pedaqoji mәqsәdyönlülük müddәalarından diferensiallaşdırmanın aşağıdakı 

pedaqoji-psixoloji әsasları alınır: 

1) Cәmiyyәtin intellektual potensialının formalaşdırılması mәqsәdilә şagirdlәrin 

qabiliyyәtlәrinin maksimal inkişafı. 

2) Pedaqoji prosesin şagirdlәrin istedadlarının, imkanlarının tam nәzәrә alınması әsasında 

tәşkili. Bu, şagirdlәrin hәm intellektual, hәm dә fiziki vә әmәk xarakterli müxtәlif fәalliyyәt növlәrinә 

hazırlığını tәmin edәn istedad vә imkanlarını inkişaf etdirmәk mәqsәdinә xidmәt edir. 

3) Öyrәnilәn fәnlәrin, tәhsilin mәzmununun vә onun әldә edilmәsi üsullarının 

profillәşdirilmәsi. Belә profillәşdirmә şagirdlәrin biliklәrә marağını artırır, biliklәrin vә professional 

bacarıq vә vәrdişlәrin әldә edilmәsindә optimal müstәqil iş rejimini müәyyәn edir. 

4) İnteqrativ kursların yaradılması, bölmәlәrin blok şәklindә öyrәnilmәsi, fәnninin 

mәzmununda optimal yüklәnmәsi yolu ilә şagirdlәrin tәlim materialı ilә yüklәnmәsinin qarşısını 

almaq. 

5) Şagirdlәrin fәrdi imkanlarından, qabiliyyәtlәrindәn, professional maraqlarından asılı olaraq 

profil tәdris qruplarının yaradılması. Bu, mәktәblilәrin әn yaxın inkişaf zonasında tәdris prosesinin 

sәmәrәli qurulmasına kömәk edir. 
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Аннотация. В статье описываются методы использования учебных пособий и их 

эффективное применение. Учебные пособия, как один из компонентов педагогической 

системы, призваны облегчить процесс обучения для учащихся. Развитие информационно-

коммуникационных технологий привело к применению современных технических средств и 

коммуникационных технологий в учебном процессе, а также к интенсивному развитию 

электронных учебных пособий. Сегодня современный образовательный процесс невозможен 

без их использования. 

Учебные пособия — это объекты и процессы, служащие источником учебной 

информации и инструментами для усвоения учащимися содержания учебного материала, их 

обучения, воспитания и развития. Цель их использования в учебном процессе — минимизация 

умственных затрат учащегося на процесс обучения. Учебные пособия играют роль 

посредника между субъектами учебного процесса: учителем и учеником. 

В статье отмечается, что учебные пособия разнообразны и классифицируются по 

различным критериям: свойства, предметы деятельности, влияние на качество знаний, 

развитие различных способностей, эффективность в учебном процессе, характер 

представления окружающей реальности и т. д. В учебном процессе используются печатные 

и электронные учебные пособия. 

По составу объектов учебные пособия делятся на материальные и идеальные. К ним 

относятся учебные издания, таблицы, модели, планы, учебно-лабораторное оборудование, 

здания, мебель, классное оборудование, микроклимат, расписание уроков и другие 

материально-технические условия для обучения. 

Ни одна из используемых методик обучения не может обойтись без учебных пособий. 

Их использование позволяет значительно повысить эффективность учебного процесса, 

внедрить его на практике и облегчить процесс восприятия и понимания получаемой 

информации. 

В статье учебные пособия рассматриваются как совокупность объектов, которые 

могут быть использованы преподавателями и учащимися для организации более 

эффективного учебного процесса. Учебные пособия включают материалы и устройства, 

которые могут использоваться в ходе учебного процесса, повышают эффективность 

обучения и сокращают время, необходимое участникам учебного процесса для достижения 

поставленных целей. 

В результате отмечается, что благодаря своей стабильной и функциональной природе 

возможности учебных пособий в качественном построении учебного процесса широки и 

направлены на координацию деятельности учителя и ученика. При этом их роль незаменима 

в достижении заданных результатов. 

Ключевые слова: педагогический процесс, учебные пособия, классификация, 

эффективное использование, эффективность учебного процесса 
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Annotasiya. Mәqalәdә tәlim vasitәlәri vә onlardan sәmәrәli istifadәnin  metodikası  şәrh edilir. 

Tәlim  vasitәlәri pedaqoji sistemin tәrkib hissәlәrindәn biri kimi öyrәnәnlәr üçün tәlim prosesini 

asanlaşdırmaq mәqsәdi daşıyır. İnformasiya-kommunikasiya texnologiyalarının inkişafı tәdris 

prosesindә müasir texniki vasitәlәrin vә kommunikasiya texnologiyalarının tәtbiqinә, elektron tәlim 

vasitәlәrinin intensiv inkişafına tәkan vermişdir.  Bu gün onların istifadәsi olmadan müasir tәhsil 

prosesi mümkün deyil. 

Tәlim vasitәlәri tәhsil mәlumatlarının mәnbәyi vә şagirdlәr tәrәfindәn tәdris materialının 

mәzmununu mәnimsәmәk, onların tәhsili, tәrbiyәsi  vә inkişafı üçün alәtlәr kimi xidmәt edәn obyekt 

vә proseslәrdir. Tәdris prosesindә onlardan istifadәnin mәqsәdi tәlәbәnin tәlim prosesi üçün zehni 

xәrclәrini minimuma endirmәkdir. Tәlim vasitәlәri tәlim prosesinin subyektlәri: müәllim vә şagird 

arasında vasitәçi rolunu oynayır. 

Mәqalәdә qeyd edilir ki,  tәdris vәsaitlәri müxtәlifdir vә müxtәlif әsaslara görә tәsnif edilir: 

xassәlәri, fәaliyyәt subyektlәri, biliyin keyfiyyәtinә tәsiri, müxtәlif qabiliyyәtlәrin inkişafı, tәdris 

prosesindә effektivlik, әtrafdakı reallığın tәqdimat xarakteri vә s. Tәdris prosesindә çap vә elektron 

tәlim vәsaitlәrindәn istifadә olunur.  

Obyektlәrin tәrkibinә görә tәdris vasitәlәri maddi vә ideal olanlara bölünür.  Bura tәdris nәşrlәri, 

cәdvәllәr, maketlәr, planlar, tәdris vә laboratoriya avadanlığı, binalar, mebel, sinif avadanlıqları, mikro-

iqlim, dәrs cәdvәli vә tәlim üçün digәr maddi-texniki şәrtlәr daxildir.  

İstifadә olunan tәdris metodlarının heç biri tәdris vәsaitlәri olmadan keçә bilmәz. Onlarda 

istifadә etmәklә tәhsil prosesinin sәmәrәliliyini әhәmiyyәtli dәrәcәdә artırmaq, praktikada hәyata 

keçirmәk, alınan mәlumatların idrak vә dәrk edilmәsi prosesini asanlaşdırmaq mümkündür.  

Mәqalәdә tәdris vasitәlәri müәllim vә şagirdlәr tәrәfindәn daha sәmәrәli tәdris prosesinin 

tәşkili üçün istifadә edilә bilәn obyektlәr toplusu kimi izah edilir. Tәdris vasitәlәrinә tәdris prosesinin 

gedişindә istifadә oluna bilәn, tәdris prosesinin sәmәrәliliyini artıra bilәn vә tәdris prosesinin işti-

rakçılarının qarşısına qoyulan mәqsәdlәrә çatmaq üçün vaxtı azalda bilәn materiallar vә qurğular 

daxildir.  

Nәticә kimi  qeyd edilir ki,  tәlim prosesinin keyfiyyәtli qurulmasında öz stabil vә funksional 

xarakterinә görә tәlim vasitәlәrinin imkanları  genişdir vә müәllim – şagird fәaliyyәtini әlaqәlәn-

dirmәyә yönәldilir. Eyni zamanda müәyyәn olunmuş nәticәlәrә çatmaqda da rolu әvәzsizdir. 

Açar sözlər:  pedaqoji proses, tәlim vasitәlәri,   tәsnifat, sәmәrәli istifadә,  tәlim prosesinin 

sәmәrәliliyi 

 

Tәlimin qarşıya qoyduğu vәzifәlәrin vә prinsiplәrin hәyata keçirilmәsi tәlim-tәrbiyә prosesinә tәsir 

edәn amillәrdәn vә şәrtlәrdәn әhәmiyyәtli dәrәcәdә asılıdır.  Hazırda tәtbiq edilәn interaktiv tәlim üsulları 

da o zaman müsbәt nәticә verә bilәr ki, şagirdlәr üçün müasir tәlәblәrә cavab verәn öyrәdici mühit 

yaradılsın. Öyrәdici mühitin sosial-psixoloji;  informasiya, әşyavi mühit kimi üç komponenti var. Sosial-

psixoloji mühit dedikdә şagirdin digәr insanlarla vә öz daxili alәmi ilә qarşılıqlı münasibәti nәzәrdә 

tutulur. İnformasiya mühiti isә mәlumat mәnbәlәrinin  kompleksini әhatә edir. Daha dәqiq bәdii, ensik-

lopedik, elmi-populyar әdәbiyyatdan, müşahidә, internet resursları, televiziya, kino, mәtbuat vә s. 

mәnbәlәrindәn istifadә edilmәmәsi tәlim prosesini  maraqsız edir.  Әşyavi mühitә  mәktәb mühiti,  

dәrsliklәr,  müxtәlif vasitәlәr, didaktik vәsaitlәr,  İKT, texniki avadanlıq, stendlәr  daxildir.  Tәbii  

mühitә canlı vә cansız tәbiәt,  yaşayış mühitinә  ev, mәişәt, maddi mәdәniyyәt  daxildir.  
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Tәcrübә göstәrir ki, mәktәb әşyavi mühitindәn daha çox istifadә olunur. Mәktәb binasının divar-

larında uşaqların öyrәnmә motivasiyasını stimullaşdıran әyani vә mәlumatverici müxtәlif stendlәr,  Milli 

qәhrәmanların vә ya  şәhidlәrin  foto şәkillәri, onların qәhrәmanlığını әks  etdirәn  guşәlәr,  uşaqların  әl 

işlәrinin sәrgisi, qәzetlәr, jurnallar  vә s. asılır. Uşağı әhatә edәn şәraitin onun dәrk etmәk tәlәbatına, 

maraq vә problemlәrinә nә dәrәcәdә istiqamәtlәnmiş olması tәdris prosesinә münasibәtilә çox 

әlaqәlidir. 

Tәlim  vasitәlәri pedaqoji sistemin tәrkib hissәlәrindәn biridir. Bu vasitәlәr öyrәnәnlәr üçün 

tәlim prosesini asanlaşdırmaq mәqsәdilә nәzәrdә tutulmuşdur. Tәlim vasitәlәri zamanla  dәyişmәyә 

bilәr, lakin tәbii ki, cәmiyyәtin inkişaf tendensiyaları onların seçimindә vә müәllimin bu vasitәlәrdәn 

istifadәsindә izini qoyur. Bu zaman seçimdә әsas meyar tәdris metoduna uyğunluqdur. İnformasiya-

kommunikasiya texnologiyalarının inkişafı tәdris prosesindә müasir texniki vasitәlәrin vә kommuni-

kasiya texnologiyalarının tәtbiqinә, elektron tәlim vasitәlәrinin intensiv inkişafını әvvәlcәdәn 

müәyyәn edәn media didaktikasının yaranmasına sәbәb olmuşdur. Onların istifadәsi olmadan müasir 

tәhsil prosesi mümkün deyil. 

Pedaqoji sistemin tәrkib hissәlәrindәn biri olan tәlim  vәsaitlәrini sәmәrәli seçmәkdir. Onlardan 

necә istifadә etmәk barәdә suallar tәhsilin müxtәlif pillәlәrindә çalışanları daima narahat edir. Bu 

suallara cavablar cәmiyyәtin inkişaf tendensiyalarından vә mövcud tәhsil sistemlәrindәn asılıdır: 

formal (dövlәt tәrәfindәn yaradılmış, dәstәklәnmiş vә tanınmış) vә qeyri-rәsmi (mәsәlәn, sosial 

şәbәkәdәn bir video әsasında badımcan bişirmәyi öyrәnmәk) . 

Yaşlı nәsil müәllimlәrdәn  bәzәn belә sözlәr eşidirik: “Yaxşı müәllimә dәrsi sәmәrәli keçmәk 

üçün lövhә vә tәbaşir kifayәtdir”. Bu ifadәni tәsdiq vә ya tәkzib etmәk üçün anlayışların mahiyyәtini, 

cәmiyyәtin vә tәhsilin inkişafındakı müasir şәrait vә tendensiyaların onlara tәsirini nәzәrә almaq 

lazımdır. 

Tәlim vasitәlәri tәhsil mәlumatlarının mәnbәyi vә şagirdlәr tәrәfindәn tәdris materialının 

mәzmununu mәnimsәmәk, onların tәhsili, tәrbiyәsi  vә inkişafı üçün alәtlәr kimi xidmәt edәn obyekt 

vә proseslәrdir [7]. Tәdris prosesindә onlardan istifadәnin mәqsәdi tәlәbәnin tәlim prosesi üçün zehni 

xәrclәrini minimuma endirmәkdir. Tәlim vasitәlәri tәlim prosesinin subyektlәri: müәllim vә şagird 

arasında vasitәçi rolunu oynayır. 

Bir çox tәdris vasitәlәri süni şәkildә tәdris mәqsәdlәri üçün yaradılır (simulyatorlar, dәrsliklәr 

vә s.), lakin onlar hәmişә tәlim prosesi üçün xüsusi hazırlanmış obyektlәr deyildir. Mövcud 

obyektlәrdәn tәdris vәsaiti kimi istifadә oluna bilәr ki, bunlar mütlәq mәzunun gәlәcәk peşәkar 

mühitinә aid deyil. 

Dәrsliyin vә dәrs vәsaitinin  tәrifinә nәzәr salaq. Dәrslik konkret fәnn üzrә tәdris planı vә 

proqram әsasında hazırlanmış nәzәri vә praktik biliklәrin әsaslarının sistemli vә anlaşıqlı şәkildә izah 

olunduğu әsas vәsait. 

Variativ dәrsliklәr- ayrı-ayrı müәlliflәrin (müәllif qrupunun) vahid tәdris proqramı әsasında 

eyni fәnn üçün hazırladıqları müxtәlif dәrsliklәr. 

Dәrs vәsaiti - konkret fәnn üzrә tәdris proqramına uyğun hazırlanmış, dәrslikdә verilәn 

biliklәrin genişlәndirilmәsi vә möhkәmlәndirilmәsinә xidmәt edәn vәsait. [7] 

Qeyd edәk ki, tәdris vәsaitlәri müxtәlifdir vә müxtәlif әsaslara görә tәsnif edilir: xassәlәri, 

fәaliyyәt subyektlәri, biliyin keyfiyyәtinә tәsiri, müxtәlif qabiliyyәtlәrin inkişafı, tәdris prosesindә 

effektivlik, әtrafdakı reallığın tәqdimat xarakteri vә s. Tәdris prosesindә çap vә elektron tәlim 

vәsaitlәrindәn (ÇETV) istifadә olunur.  

Obyektlәrin tәrkibinә görә tәdris vasitәlәri maddi vә ideal olanlara bölünür [7].  Bura tәdris nәşrlәri, 

cәdvәllәr, maketlәr, planlar, tәdris vә laboratoriya avadanlığı, binalar, mebel, sinif avadanlıqları, 

mikroiqlim, dәrs cәdvәli vә tәlim üçün digәr maddi-texniki şәrtlәr daxildir.  

İdeal tәlim vasitәlәri nitq, yazı, diaqramlar, simvollar, rәsmlәr, sәnәt әsәrlәridir. Maddi vә ideal 

tәdris vәsaitlәri, elәcә dә digәr tәsnifatlar üzrә tәdris vәsaitlәri bir-birini tamamlayır. Vaxtilә  J.J. Russo 

"әtraf mühit"in şәxsi inkişaf üçün bir sahә olduğunu qeyd etmişdi. Alimin sözlәrinә görә sәmәrәli tәlim 

üçün xüsusi "tәlim mühiti" yaratmaq lazımdır ki, şagirdlәrin ehtiyac vә imkanları balanslaşdırılmış olsun. 

Әtrafdakı reallığın tәsviri xarakterinә görә tәdris vasitәlәrinin tәsnifatını belә qeyd etmәk olar:  tәbii 
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obyektlәr, şәkillәr vә görünәn obyektlәr, obyektlәrin tәsviri vә obyektiv hadisәlәr,  tәlimin texniki 

vasitәlәri.  

Fәaliyyәt predmetinә görә tәlim vasitәlәrini tәdris vasitәlәrinә  (müәllim tәrәfindәn istifadә 

olunan, yeni materialı izah edәn vasitәlәr, tәkrarlama vasitәlәri, nәzarәt vasitәlәri) vә öyrәdici 

vasitәlәrә (şagirdin tәlim prosesindә istifadә etdiyi) bölmәk olar. 

Tәlim prosesindә istifadә edilәn tәdris vasitәlәri müxtәlifdir. Dәrs planında vә ya onun texnoloji 

xәritәsindә tәsvir edilәnlәr dә daxil olmaqla, düzgün seçim etmәk üçün müәllim hәm onların müxtә-

lifliyindә, hәm dә normativ olaraq müәyyәn edilmiş terminologiyada, hәm dә mövcud tәdris vәsaitlәri 

ilә metodik әlaqәsini nәzәrә almalıdır. Müәllim nәinki digәr tәhsil sәviyyәlәrinin fәnni vә ona aid 

oxşar fәnlәr üzrә mövcud dәrslik vә dәrs vәsaitlәrinin siyahısını  bilmәli, hәm dә tәhsil müәssisәsi 

tәrәfindәn rәsmi qeydiyyatdan keçmiş tәdris nәşrlәrinin mәzmununa bәlәd olmalıdır. Әks halda,  

müәllim  ya dәrsliyi ya da  digәr bir vasitәni seçәcәk vә şagirdlәrin  planlaşdırılmış mәzmun vә nәticә 

әldә etmәsinә diqqәt yetirmәyәcәk.  

Bәs şagirdlәr tәklif olunan vәsaitlәrin arsenalından nә seçә bilәrlәr? Axı pedaqoji fәaliyyәtin 

mahiyyәti tәdris materialının tәlәb olunan vaxtda  ötürülmәsindәdir vә vәsaitdәn istifadәnin mәqsәdi 

şagirdlәrin minimum sәyidir. Lakin onlar seçim edәrkәn bir sıra meyarlardan da istifadә edәcәklәr ki,  

bunlara  yararlılıq, estetika, әlçatanlıq daxildir.  

Әgәr söhbәt böyüklәrin seçimindәn gedәrsә, onlar öz statuslarına vә mәsuliyyәt dәrәcәlәrinә 

uyğun seçim edirlәr (dәrsdә iştirak edә bilәcәyәmmi, övladının xәstәliyi sәbәbindәn işdә ola 

bilmәyәcәmmi, kursu öyrәnmәk üçün vaxt imkanı olacaqmı, nüfuzlu xarici tәhsil müәssisәsindә 

kursun ödәnişini ödәyә bilәrәmmi; tәdris vәsaitinin tәkrar istehsalı üçün zәruri avadanlıq, lazımi 

proqram tәminatı  vә s. varmı).  

İndi isә ayrı-ayrı tәlim vasitәlәrinin xüsusiyyәtlәrini nәzәrdәn keçirәk. 

Tәlim tapşırıqları müәllimin göstәrişi vә ya rәhbәrliyi altında yerinә yetirilәn mәzmun vә hәcm 

baxımından şagirdlәrin müxtәlif müstәqil tәlim  işlәrinin növlәridir. Tapşırıqlar olmadan öyrәnmәk dә 

mümkün deyil, çünki bu zaman әks әlaqә  yaratmaq olmayacaq, şagirdә nәzarәt olunan, addım-addım 

nәticә ilә lazımi tәlim fәaliyyәtlәri verilmәyәcәkdir.  

• Tapşırıqlardan tәdris materialı ilә tanış olmaq, kitabla işlәmәk, cәdvәl vә qrafiklәrin tәrtib 

edilmәsi  mәqsәdlә istifadә olunur. Bura yeni biliklәrin qaydalar, qanunlar, anlayışlar şәklindә mәnim-

sәnilmәsi (oxunan materialın konspektinin tәrtib edilmәsi, verilәn suallara cavabların hazırlanması vә s.);  

• bacarıq vә vәrdişlәrin formalaşdırılması (mәşqlәr, ölçmә vә hesablamalar, problemin hәlli, 

esse vә s.); 

• әldә edilmiş bilik, bacarıq vә vәrdişlәrin  möhkәmlәndirilmәsi (tәkrar, yadda saxlama, 

mәşqlәr vә s.); 

• әldә edilmiş biliklәrin tәtbiqi (praktik işlәrin yerinә yetirilmәsi); 

• bilik, bacarıq vә vәrdişlәrin yoxlanılması (yazılı vә qrafik testlәr, nәzarәt xarakterli 

laboratoriya vә praktik tapşırıqlar vә s.)  daxildir.  

Tapşırıqların müxtәlif formaları var: müstәqil tapşırıqlar, yoxlama işi, tapşırıq kartları, testlәr.  

Tapşırıq növlәri bunlardır: sual, tapşırıq,  mәşq. 

Sual cavab  tәlәb edәn sorğudur. Sual, problemin zәruri struktur elementidir, onun kömәyi ilә 

tәlәb olunan cavab әldә edilir. 

Tapşırıq - öyrәnmә tapşırığı, müәyyәn hәrәkәtlәri şüurlu şәkildә tәkmillәşdirmәk üçün  tәkrar-

lanmadır. Bu şagirdlәrdә peşәkar bacarıq vә vәrdişlәri  inkişaf etdirir, biliklәri dәrinlәşdirir  vә tәk-

millәşdirir. Tapşırıq yeni biliklәrin, metodların axtarışını vә tәdrisdә әlaqәlәrin, mnas, sübutların fәal 

istifadәsinin stimullaşdırılmasını nәzәrdә tutan tәlim vәzifәsidir. 

Müәllim bütün nәzarәt növlәri üçün tapşırıqlar hazırlayır. Bura  tapşırıqlar, mәşqlәr vә s.   

tapşırıqlar toplusu aiddir. Dәrslәrә nәzarәt zamanı müәllim tapşırıq kartlarından istifadә etmәklә fәrdi 

tәlim vasitәlәrinә istinad edir vә müәllimә eyni vaxtda bütün qrupla әks әlaqә yaratmağa, fәrdi iş 

aparmağa vә tәlim, nәzarәt vә idarәetmә funksiyalarını yerinә yetirmәyә imkan verir.  

Tәdris vәsaitlәri elmi-metodiki tәminatın struktur elementlәridir. Elmi-metodiki tәminatın digәr 

elementlәri ilә yanaşı, onlar tәdris-metodiki komplekslәrin (TMK) tәrkib hissәsi ola bilәrlәr. Tәhsil 
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haqqında  Azәrbaycan Respublikasının Qanununun  10-cu maddәsindә Tәhsil proqramı (kurikulum) 

haqqında  belә qeyd edilmişdir:  

Tәhsil proqramı dövlәt tәhsil standartlarına uyğun ayrı-ayrı tәhsil pillәlәri vә sәviyyәlәri üzrә 

tәhsilin mәzmununu vә mәnimsәnilmә qaydalarını müәyyәn edir.  Tәhsil proqramına tәdris planı, 

fәnlәr üzrә tәdris proqramları, metodik tәminatla bağlı tövsiyәlәr, qiymәtlәndirmә vә digәr müvafiq 

tәhsil texnologiyaları daxildir. (7) 

Bu maddәyә uyğun olaraq tәhsil nәşri, şagirdlәrin yaş xüsusiyyәtlәrini nәzәrә alaraq, tәhsil 

proqramlarının hәyata keçirilmәsi üçün zәruri olan elmi vә ya tәtbiqi xarakterli sistemlәşdirilmiş 

mәlumatları ehtiva edәn nәşrdir. 

Tәhsil müәssisәlәri, tәdris-metodiki şuralar  tәrәfindәn tövsiyә edilәn dәrsliklәrin, dәrs 

vәsaitlәrinin vә digәr tәdris nәşrlәrinin tәdris prosesindә istifadәsinә icazә verilir. Çap vә ya elektron 

tәhsil nәşrlәrinә aşağıdakılar daxildir:  

▪ dәrslik (kurrikuluma tam uyğunluq vacibdir); 

▪  tәdris vәsaiti; maariflәndirici әyani vәsait;  iş dәftәri;  

Elektron tәhsil nәşrlәrinin  aşağıdakı növlәrdә ola bilәr: 

▪ tәdris nәşrinin mәtninin tam surәtdә çıxarılması; 

▪  tәhsil nәşrinin kağız üzәrindә hazırlanmış bölmәsinin bir hissәsi.  [44]. 

Elektron tәhsil nәşrlәrinin müxtәlif növlәri (informasiya axtarış sistemlәri, virtual labo-

ratoriyalar, elektron ensiklopediyalar, testlәr, simulyatorlar, öyrәnmә vasitәlәri, inkişaf alәtlәri mühiti 

vә s.) müәllimlәr tәrәfindәn tәdris fәnninin mәzmunu әsasında vahid sistemdә birlәşdirilә bilәr.  

Tәdris vәsaitlәrindәn istifadә tәhsil prosesinin mәcburi tәrkib hissәsidir. Tәdris vasitәlәrinin 

seçimi tәhsil prosesinin bir sıra şәrtlәri ilә müәyyәn edilir, lakin bu әsasәn müәllimin tәdris metodunu 

seçmәsindәn asılıdır. Tәdris vasitәlәri vә metodları bir-biri ilә sıx bağlıdır vә hәmişә bir-biri ilә 

vәhdәtdә istifadә olunur. Buna görә dә tәdris prosesindә onlar sistemli şәkildә seçilir vә bir-birini 

tamamlayır. Müәllim bu sistem üzәrindә adәtәn mәşğәlәlәr sisteminin işlәnib hazırlanması mәrhәlә-

sindә (tәqvim-tematik, perspektiv-tematik planın, proqramın tәdris-metodiki xәritәsinin hazır-

lanması) düşünür vә konkret dәrsi tәrtib edәrkәn onu genişlәndirir.  

Tәdris metodları vә vasitәlәri sisteminin seçilmәsinin әsasını onun nәticәsinin proqnozu kimi 

dәrsin mәqsәdi tәşkil edir. Buna, elәcә dә digәr şәrtlәrә (şagirdlәrin iddia edilәn motivasiyası, mövcud 

tәdris vasitәlәri, texniki avadanlıq, şәxsi tәcrübә) әsaslanaraq planlaşdırılan nәticәlәrә nail olmaq 

üçün  müәllim mümkün variantlar qurur, onlardan әn tәsirlisini seçir. 

Metodist alimlәrin  fikrincә, tәdris metod vә vasitәlәrindәn istifadәnin sәmәrәliliyi planın 

ardıcıllığından, elәcә dә müәllimin sinifdә davranışından asılıdır. Müәllim başa düşmәlidir ki, 

mәsәlәn, mürәkkәb materialın izahı әn yaxşı şәkildә nümayişlә müşayiәt olunur, sonra mәlumat 

vizuallaşdırılır. Tәdris materialının vizuallaşdırılması da assimilyasiya üçün әsas göstәricilәri 

göstәrmәklә müşayiәt olunmalıdır. 

Tәlim vasitәlәrinin yaradılması alәtlәrin mövcud arsenalına vә tәlim nәticәlәrinә әsaslanaraq 

sistematik olmalıdır. Bununla belә, müәllimә mövcud alәti “tәkmillәşdirmәk” qadağan edilmir. Bu, 

kompüter texnologiyasının,  TTV-nun istifadәsi ilә asanlaşdırılır. Bütün tәdris vәsaitlәri, o cümlәdәn 

dәrsliklәr, tәdris vәsaitlәri müәlliflәr tәrәfindәn proqnozlaşdırılan müәyyәn şәrtlәr toplusu üçün 

yaradılmışdır. Onları tәtbiq edәrkәn müәllim bu tәlim vasitәsinin tәdris prosesindә malik olduğu 

şәraitdә necә istifadә edilәcәyi barәdә yaxşı tәsәvvürә malik olmalı, onları müqayisә etmәlidir. 

Buna görә dә müәllim üçün yaradılmış tәdris materiallarından istifadә etmәk daha rahatdır, 

burada tәkcә tәdris vәsaitlәri sistemli şәkildә tәqdim olunmur, hәm dә planlaşdırılan nәticәlәri 

göstәrәn şәrtlәrin tәsviri mövcuddur. Bu baxımdan, müәyyәn tәlim vasitәlәrindәn istifadәnin proq-

nozlaşdırılan sәmәrәliliyinin qiymәtlәndirilmәsi öyrәnmә mәqsәdini ifadә edәn vә planlaşdırılan nәti-

cәlәrin әldә edilmәsinә kömәk edәn imkan ölçüsüdür. 

Göstәricilәrdәn biri kimi bu qiymәtlәndirmә müәllimin konkret alәtdәn istifadә etmәk 

bacarığını, buna hazırlığın psixoloji xüsusiyyәtlәrini dә әhatә edir. Heç bir vasitәdәn istifadә etmәk 

istәmәyәn müәllim hәmişә öz әmәlinә haqq qazandıracaq. Hәqiqәtәn dә, planlaşdırılan nәticәyә 

müxtәlif yollarla, metod vә vasitәlәrlә nail olmaq olar.  
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Tәdris vәsaitlәrinin pedaqoji sәmәrәlilik sәviyyәsini müәyyәn etmәk üçün iki növ göstәricidәn 

istifadә olunur: müәllim vә şagirdlәr üçün [2]. 

Bunlardan birincisi tәdris vәsaitlәrinin müәllimin fәaliyyәtinin keyfiyyәtinә vә әmәk intensivliyinә, 

onun fәaliyyәtinә vә motivasiya sabitliyinә tәsiri haqqında nәticә çıxarmağa kömәk edir. Bunlara 

aşağıdakılar daxildir: tәdris vәsaitlәri kompleksinin ardıcıllığı, tәdris mәlumatlarının ötürülmәsinә sәrf 

olunan vaxtın müddәti, әks әlaqәnin tәşkili, şagirdlәrin fәaliyyәtinin idarә edilmәsi, müәllimin fәaliy-

yәtinin sәmәrәliliyinin vә iş  motivasiya sabitliyinin qorunması. (işin nәticәlәrindәn mәmnunluq).  

İkinci qrupun göstәricilәri tәdris vasitәlәrinin tәlim prosesinin keyfiyyәtinә vә sürәtinә, 

şagirdlәrin әmәk qabiliyyәtinin qorunmasına vә onların marağına tәsirini xarakterizә edir. Bunlara 

aşağıdakılar daxildir: 

▪ tәhsil vә tәrbiyәnin sәviyyәsi, şagirdlәrin öyrәnmә qabiliyyәti, onların intellektual imkanları 

vә meyllәri, әldә edilmiş biliklәri özündә saxlama gücü vә s.);  

▪ şagirdlәrin tәhsil xәrclәri; şagirdlәrin iş qabiliyyәti (intensivlik, diqqәtin sabitliyi,  

sağlamlıq);  

▪ fәaliyyәtlәrinin motivasiya davamlılığı (fәrdi ehtiyaclar, öyrәnmәyә maraq, nәticәlәrdәn 

mәmnunluq vә s.). 

Tәdris vasitәlәri zaman keçdikcә dәyişmәyә bilәr, lakin cәmiyyәtin inkişaf tendensiyaları 

onların seçimindә vә müәllimin istifadәsindә müәyyәn iz buraxır. İnformasiya-kommunikasiya 

texnologiyalarının inkişafı tәdris prosesindә müasir texniki vasitәlәrdәn vә kommunikasiya texnolo-

giyalarından istifadә zәrurәtinә sәbәb olmuşdur ki, bu da ETV-nin (Elektron tәlim vasitәlәri)  intensiv 

inkişafını әvvәlcәdәn müәyyәn etmişdir. Onların istifadәsi olmadan müasir tәhsil prosesi mümkün 

deyil. 

Tәdris metodlarının heç biri tәdris vәsaitlәri olmadan keçә bilmәz. Onların sayәsindә tәhsil 

prosesinin sәmәrәliliyini әhәmiyyәtli dәrәcәdә artırmaq, praktikada hәyata keçirmәk, alınan 

mәlumatların idrak vә dәrk edilmәsi prosesini asanlaşdırmaq mümkündür. Öyrәnmә vasitәlәrinin 

mahiyyәti haqqında danışmağa başlamazdan әvvәl bu anlayışı müәyyәn edәk vә  onların mahiyyәtini  

qısaca şәrh etmәyә çalışaq:  

Tәdris vasitәlәri müәllim vә şagirdlәr tәrәfindәn daha sәmәrәli tәdris prosesinin tәşkili üçün 

istifadә edilә bilәn obyektlәr toplusudur. Tәdris vasitәlәrinә tәdris prosesinin gedişindә istifadә oluna 

bilәn, tәdris prosesinin sәmәrәliliyini artıra bilәn vә tәdris prosesinin iştirakçılarının qarşısına qoyulan 

mәqsәdlәrә çatmaq üçün vaxtı azalda bilәn materiallar vә qurğular daxildir.  

Didaktik baxımdan tәdris vәsaitlәrinin әsas mәqsәdi tәqdim olunan mәlumatların mәnim-

sәnilmәsi prosesini sürәtlәndirmәkdir. Bir sıra amillәrdәn asılı olaraq, müxtәlif növ vasitәlәr tәhsil 

prosesinә daxil edilә bilәr vә ya әksinә, seçim mәrhәlәsindә rәdd edilә bilәr. Әhәmiyyәtli seçim 

amillәrinә dәrsin mәqsәdlәri; tәdris materialının bir hissәsi kimi  şagirdlәrә  tәqdim olunacaq 

mәlumat; müәllimin peşә bacarığı vә  üstünlüklәri daxildir:  

Öyrәnmә vasitәlәrinin funksiyaları haqqında  aşağıdakıları deyә bilәrik:  

•  koqnitiv (dәrketmә): tәdris vasitәlәri mövcud reallıq haqqında daha dolğun vә dәqiq 

tәsәvvürün ötürülmәsinә zәmanәt verir, şagirdin faktları vә qanunauyğunluqları başa düşmәsini, 

qavramasını vә yadda saxlamasını asanlaşdırır, real hәyatda müşahidә üçün әlçatmaz olan hadisәlәri 

vә obyektlәri aydın vә başa düşülәn edir.  

•  formativ: tәdris vasitәlәrinin kömәyi ilә şagirdlәr öz idraki qabiliyyәtlәrini, psixoloji 

sferasını, iradәsini inkişaf etdirә bilәrlәr; 

•  didaktik: tәdris vasitәlәri bilik vә bacarıqların әsas mәnbәyidir, tәdris materialının 

mәnimsәnilmәsi prosesini sadәlәşdirir, idrak fәaliyyәtini stimullaşdırır. 

Real hәyatda bir funksiyanı digәrindәn ayırmaq mümkün deyil. Onlar qarşılıqlı әlaqәdәdirlәr. 

Tәdris vәsaitlәrinin istifadәsi haqqında danışsaq, aşağıdakı prinsiplәri  qeyd edә bilәrik: 

• şagirdlәrin  yaş vә psixoloji xüsusiyyәtlәrinin nәzәrә alınması; 

•  uşağın emosiyalarına, şüuruna vә davranışına ahәngdar tәsir göstәrәcәk, bütün qavrayış 

sistemlәrini әhatә edәn hәm әnәnәvi, hәm dә müasir tәdris vasitәlәrinin adekvat seçimi; 

• didaktikanın prinsiplәrinin nәzәrә alınması; 
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•  tәdris vәsaitlәrindәn istifadә zamanı hәyat tәhlükәsizliyi qaydalarına riayәt edilmәsi. 

Tәdris vәsaitlәrini ayrı-ayrı qruplara bölmәk üçün istifadә edilә bilәn bir neçә mühüm amil var:  

• şagirdә  tәsirin xarakterinә görә. Bura   vizual olaraq  slaydlar, xәritәlәr, planlar, әyani 

vәsaitlәr, kino –filmdәn fraqmentlәr  daxildir.  

•  eşitmә: sәs yazıları;  

•  audiovizual: video yazılar, İKT tәqdimatları; 

• çәtinlik dәrәcәsinә görә: orta sәviyyә: fәnlәr üzrә dәrsliklәr, çap olunmuş tәdris vәsaitlәri, 

üçölçülü modellәr, şәkillәr; 

• yüksәk mürәkkәblik: kompüter, lingafon, mexaniki әyani vәsaitlәr; 

Mәnşәyә görә isә  tәbii; simvolik; texniki (vizual vә audio-vizual vәsaitlәr) vardır. 

İstifadә olunan materialların vә tәlimatların adekvat nisbәti. Bunun üçün interyerlәşdirmә 

qanununa müraciәt edә bilәrik. Bu qanuna görә әyani vәsaitlәrin kifayәt qәdәr olmaması tәhsilin 

keyfiyyәtini aşağı salır. Belә ki, koqnitiv maraq azalır, anlama vә obrazlı qavrayış çәtinlәşir. Tәdris 

vasitәlәrinin hәddәn artıq çox olması öyrәnmә motivasiyasını azaldır, çünki şagirdlәr tәlim prosesinә 

әylәncә kimi baxmağa başlayırlar. Tәqdimatda birlәşdirilә bilәn müxtәlif vasitәlәrdәn istifadә 

etmәklә çәtin mövzuları öyrәnmәk kifayәt hesab olunur. Bura dәrsdә istifadә olunan vәsaitlәr, 

müstәqil iş üçün vasitәlәr vә nәzarәt vasitәlәri daxil edilmәlidir. 

Öyrәnmә vasitәlәrindәn istifadә. İntellektual inkişafın intensivliyi әsasәn şagirdlәrin dәrs 

zamanı hazır tәdris vasitәlәrindәn istifadә etmәlәri vә ya onları müәllimlә birlikdә yaratmalarından 

asılıdır. Tәdris vasitәlәrinin layihәlәndirilmәsi, yaradılması hazır tәdris vasitәlәrindәn istifadә ilә 

müqayisәdә şagirdlәrin idrakının daha yüksәk xüsusiyyәtlәrini tәmin edir. Bu onunla izah olunur ki, 

hazır dәrs vәsaitlәrinin öyrәnilmәsi, mәnimsәnilәnlәrin tәkmillәşdirilmәsi idrak tapşırıqlarının 

dәyişdirilmәsini, tәlim tapşırıqlarının yeni formalarının tәtbiqini nәzәrdә tutur. 

Tәdris vәsaitlәrinin öyrәnilmәsi, dizaynı vә istifadәsinә әsas yanaşmalar: 

• dәrs vәsaitlәrinin öyrәnilmәsi tәdrislә bağlı olmadığı üçün sinif otağının avadanlıqlarında 

artıq mövcud olan materiallardan tәdris vәsaiti kimi istifadә etmәk mәqsәdәuyğundur; 

•  tәdris vasitәlәri mәqsәdә çatmağın әsas vә yeganә yoludur, tәhsil prosesinin digәr 

komponentlәri isә vasitәlәrә uyğun gәlmәli vә vasitәlәrlә şәrtlәnmәlidir; 

• tәdris vәsaitlәri adi vizuallaşdırma vә idarәetmә vasitәlәri ilә eynidir, onların çoxluğu 

müәyyәn narahatlıq yaradır, lakin onlarsız da asanlıqla keçinmәk olar. 

Bu yanaşmaların hәr birinin öz ardıcılları var. Tәdris vasitәlәrini mütlәqlәşdirәnlәrlә yanaşı, 

dәrs üçün lövhә vә tәbaşiri kifayәt hesab edәnlәr dә var. Tәdris vasitәlәrinin rolunun şişirdilmәsi 

onların әhәmiyyәtinin tam inkarına reaksiyadır. Üçüncü yanaşma әn adekvat hesab edilә bilәr, çünki 

onlar tәdris vәsaitlәrini yalnız müәllim vә şagird  fәaliyyәti sisteminin bir hissәsi hesab edirlәr. 

Belәliklә, deyә bilәrik ki, tәlim prosesinin keyfiyyәtli qurulmasında öz stabil vә funksional 

xarakterinә görә tәlim vasitәlәrinin imkanları  genişdir vә müәllim – şagird fәaliyyәtini әlaqәlәn-

dirmәyә yönәldilir. Eyni zamanda müәyyәn olunmuş nәticәlәrә çatmaqda da rolu әvәzsizdir. Prof. 

Ә.Әlizadәnin qeyd etdiyi kimi «XXI yüzillik ağlın, intellektin tәntәnәsi әsridir. Respublikamızın milli 

mәnafeyi Azәrbaycan mәktәbinin dә mәhz ağıl, intellekt mәktәbi olmasını tәlәb edir». [3, 136] 
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ТРЕБОВАНИЯ К РАЗВИТИЮ РЕЧИ У ДЕТЕЙ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ 
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Аннотация. В статье рассматривается развитие речи у детей и способы её 

формирования. Путь развития речи у ребёнка не отражает возраст от 0 до 6-7 лет, поэтому 

объясняется именно этот путь. Развитие речи у детей описывается поэтапно, также 

показаны специфические характеристики каждого возрастного периода. 

Здесь обсуждаются требования к речи: она должна быть глубокой, логичной, ясной, 

понятной слушателю и читателю, точной, правильной и чистой. 

В статье также затрагивается вопрос коммуникации и того, что это за событие. 

Представлены виды коммуникации – вербальная и невербальная, её возникновение описано в 

абзацах, подчеркиваются трудности в речи и её связь с психикой. Высказывается идея о том, 

что речь и мышление образуют единое целое, а также объясняются аспекты, 

препятствующие развитию речи. 

Кроме того, рассматривается наличие у человека (ребёнка) необходимых для 

коммуникации способностей и создание условий для её формирования. 

Наряду со всем этим, обсуждается, на что учитель обращает внимание в речи ребенка 

в школьный период, подчеркивается важность проведения орфографической, 

орфографической и лексической работы. Рекомендуется, чтобы учитель уделял внимание как 

устной, так и письменной речи учащихся индивидуально. 

В заключении статьи утверждается, что, взяв за основу развитие устной речи, 

обеспечивается обогащение словарного запаса учащихся, формирование коммуникативных 

навыков, освоение наиболее необходимых грамматических понятий и языковых конструкций, 

а также развитие навыков аудирования и понимания. В этом контексте особое значение для 

учащихся имеет культура общения и коммуникативные навыки, проводится специальное 

обсуждение способов достижения развития речи у детей, объясняется работа, которую 

будут выполнять учителя, и разъясняется суть этой работы. 

Ключевые слова: речь и мышление, коммуникативные навыки, словарный запас 
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Xülasə. Mәqalәdә uşaqlarda nitq inkişafından vә onun әmәlә gәlmәsi yollarından söhbәt açılır. 

Uşağın nitqinin keçdiyi inkişaf yolu  0 yaşdan 6-7 yaşa kimi öz әksini tapmır vә belәliklә  nitqin 

keçdiyi inkişaf yolu açıqlanmişdir. Uşaqların nitq inkişafı mәrhәlәli şәkildә izah olunaraq, hәr yaş 

dövrünün özünәmәxsus xüsusiyyәtlәri dә göstәrilmişdir. 

Burada nitqә verilәn tәlәblәrdәn söhbәt açılır, onun dәrin mәzmunlu, mәntiqi, aydın, dinlәyici 

vә oxucu üçün anlaşıqlı, dәqiq, düzgün, tәmiz olmasından söhbәt açılır. 

Mәqalәdә ünsiyyәt mәsәlәsinә dә toxunulur, onun nә kimi bir hadisә olduğu açıqlanır. 

Hәmçinin ünsiyyәtin növlәri – verbal vә qeyri-verbal olaraq tәqdim olunmuş, onun baş vermәsi 

bәndlәrlә verilәrәk, nitqdә nә kimi çәtinliklәrin olduğu, psixika ilә onun bağlılığı da vurğulanmışdır. 

Nitqlә tәfәkkürün vәhdәt tәşkil etmәsi fikri verilәrәk, nitqә mane olan cәhәtlәr dә açıqlanmışdır.  

Bundan başqa ünsiyyәt üçün lazım olan qabiliyyәtlәrin insanda (uşaqda) olması, onun әmәlә 

gәlmәsi üçün hansı şәraitin yaradılması da açıqlanır. 

https://doi.org/10.5281/zenodo.21273408
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Bütün bunlarla yanaşı mәktәb dövründә müәllimin uşağın nitqindә nәlәrә diqqәt etmәsindәn 

söhbәt açılır,  orfoepik, orfoqrafik, lüğәt işlәrinin aparılmasının әhәmiyyәti vurğulanır. Müәllimin 

fәrdi şәkildә şagirdlәrin hәm şifahi, hәm dә yazılı nitqlәrinә  diqqәt etmәlәsi tövsiyyә olunur. 

Mәqalәnin nәticә hissәsindә  qeyd edilir ki, şifahi nitqin inkişafı әsas götürülmәklә şagirdlәrin 

lüğәt ehtiyatının zәnginlәşmәsi, ünsiyyәt bacarıqlarının formalaşdırılması, әn zәruri qrammatik 

anlayışların vә dil konstruksiyalarının mәnimsәnilmәsi, dinlәyib-anlama vәrdişlәrinin inkişafı tәmin 

olunur. Şagirdlәrin bu zәmindә ünsiyyәt mәdәniyyәtinә vә kommunikativ bacarıqlara sahib olmaları 

xüsusi әhәmiyyәt kәsb edәn mәsәlәlәrdәndir, uşaqlarda nitq inkişafına nail olmağın yollarından 

xüsusi söhbәt açılır, müәllimlәrin görәcәklәri işlәr açıqlanaraq işin mahiyyәti  şәrh edilir.  

Açar sözlər:  nitq vә tәfәkkür, ünsiyyәt qabiliyyәti, lüğәt ehtiyatı  

 

GİRİŞ 

İbtidai sinif dövründә  şagirdlәr artıq yeni bir inkişaf yoluna qәdәm qoyur. Cәmiyyәtdә müstәqil 

yer tutmaq, yeni funksiya vә rollara yiyәlәnmәk, ictimai keyfiyyәtlәr әldә etmәk kimi proseslәr bu 

dövrdә mәnimsәdilir. Şagirdlәr tәkcә fiziki  inkişafda olmur, hәm dә, emosional cәhәtdәn, nitq 

baxımından formalaşır. 

Orta mәktәbin әsas mәqsәdlәrindәn biri  şagirdlәrin hәm danışıq, hәm dә yazılı nitqini inkişaf 

etdirmәkdir. Bu iş bütün tәhsil prosesindә hәyata keçirilir. Mәktәb, şagirdlәrin nitqinin inkişaf 

etdirilmәsi baxımından çox mühüm әhәmiyyәtә malikdir. Şagirdlәr tәbiәti vә insanların işlәrini 

müşahidә edәrәk, dostları vә başqaları ilә danışaraq, çox kitab oxuyaraq, müxtәlif çıxışlar edәrәk 

nitqlәrini inkişaf etdirirlәr. Burada mәqsәd, onların gördüklәri şeylәr haqqında fikirlәrini daha dәqiq 

ifadә etmәlәrini tәmin etmәkdir. Şagirdlәrin istifadә etdiklәri sözlәr, düşündüklәri anlayışlarla uyğun 

gәlmәlidir. 

Nitq yalnız fikirlәri ifadә etmәk vasitәsi deyil, eyni zamanda onların yaranmasına kömәk edәn 

bir alәtdir. Bu sәbәbdәn müәllim şagirdlәrin nitqini inkişaf etdirәrkәn onların düşüncә qabiliyyәtini 

dә inkişaf etdirmәyә çalışmalıdır. Şifahi ünsiyyәt qaydalarına riayәt etmәdәn, әdәbi dilin yazılı vә 

şifahi formalarını yaxşı bilmәdәn, ünsiyyәt zamanı mәqsәdlәrә çatmaq üçün lazım olan vasitәlәri 

seçmәk vә tәşkil etmәk bacarığı olmadan normal nitq mәdәniyyәti әldә etmәk çәtindir. 

“Dil -  insanlar arasında әn mühüm ünsiyyәt vasitәsidir. Mücәrrәd işarәlәr sistemindәn ibarәt 

olan dilin xarakterik quruluşu, ifadә imkanları, qanunları, vәzifәlәri vardır. 

Nitq – ünsiyyәt prosesidir. Nitqә verilәn informasiyanın ifadә tәlәbinә uyğun olaraq dilin ifadә 

imkanları әsasında yaranır. Dil әsasdır, nitq ondan törәyәndir. Nitqin yaranması üçün vacib olan 

ictimai, psixoloji vә fizioloji aktların cәmi nitq fәaliyyәti adlanır”  (2,  s. 20). 

Nitq prosesi üç mәrhәlәdәn ibarәtdir: danışmaq, eşitmәk,  dәrk etmәk. 

Nitq danışıq üzvlәri vasitәsilә hәyata keçirilir. Danışıq üzvlәrinin qüsursuz olması bu zaman 

vacib şәrtdir. Danışıq prosesi danışıq sәslәri ilә reallaşır. 

Eşitmә orqanı isә qulaqlarımızdır. Qulaqların saqlam olması eşitmәni, ifadә edilәn fikrin doğru, 

düzgün dәrk edilmәsini tәmin edir. 

Dәrketmә  isә nitq prosesinin nәticәsi, sonu olaraq qiymәtlәndirilir vә daha çox tәfәkkürlә 

bağlıdır. 

Nitqin özünün iki tipi var: daxili nitq, xarici nitq. 

Nitqin monoloji vә dialoji  növlәri dә  var.  

Mәktәblilәrdә düzgün, işlәk nitq bacarıqlarının formalaşdırılması dil tәliminin başlıca didaktik 

vәzifәlәrindәndir. Әslindә, hәr bir Azәrbaycan dili vә әdәbiyyat müәlliminin fәaliyyәtinin nәticәsi 

onun şagirdlәrinin әldә etdiyi nitq vә yazı mәdәniyyәtinin sәviyyәsi ilә ölçülür. Mәktәbdә elә bir 

fәnn, elә bir tәdbir yoxdur ki, onda nitqә diqqәt verilmәsin. 

Şagirdlәrin nitqinin inkişafı yalnız mәktәblә mәhdudlaşmır, bu hәm dә ailә vә küçәdә nitq 

mühiti ilә әlaqәdardır. Vlideyinlәrin vә mәktәbdәnkәnar müәssisәlәrdә çalışanların da әsas 

vәzifәlәrindәn biri yeni nәslin nitq mәdәniyyәtinin formalaşmasına nәzarәt etmәk, ona kömәk 

göstәrmәkdir. 

İbtidai siniflәrdә şagirdlәrin tәfәkkür fәaliyyәtinin inkişafında, nitq bacarıqlarının inkişafında, 
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Azәrbaycan dilinin keyfiyyәtinin yüksәldilmәsindә dil qaydalarının qrammatik-leksik tәsnif vә 

inteqrativ tәdrisi mühüm rol oynayır. Azәrbaycan dili tәdrisinin әsas mәqsәdi şagirdlәrdә nitq 

qabiliyyәtini inkişaf etdirmәk, onların qrammatik, leksik biliklәrini artırmaqla cümlә qurmaq 

bacarıqlarını inkişaf etdirmәkdәn ibarәtdir. Azәrbaycan dilinin sayәsindә şagirdlәrdә söz ehtiyatı 

artır, lüğәtlәri zәnginlәşir, gәlәcәk tәhsil hәyatında möhkәm baza qazanmış olurlar. İbtidai mәrhәlәdә 

sadә formada şagirdlәr qrammatik biliklәr öyrәnir ki, bunun sayәsindә dә dilin  funksional 

xüsusiyyәtlәrini dәrk etmәyә başlayır. 

Bütün bunlarla yanaşı oxu materiallarının tәsiri nәticәsindә şagirdlәrinin nitqinin zәngin-

lәşdirilmәsi qayğısına qalınır. Şagirdlәr hәr oxuduqları mәtndәn xeyli sayda söz öyrәnir ki, bu da 

onların aktiv lüğәtlәrinә daxil olur, onların nitqinin zәnginlәşmәsinә gәtirib çıxarır. 

Bütün bunlarla yanaşı ibtidai siniflәrdәn başlayaraq şagirdlәri Azәrbaycan dilindә işlәnәn etiket 

sözlәrlә dә tanış edirlәr ki, bu da onların nitqinin daha mәnalı olmasına,  daha mәdәni sәslәnmәsinә 

gәtirib çıxarır. Uşaqların mәdәni  insan kimi yetişmәsinә, lazımi mәqamda hansı sözdәn vә necә 

istifadә etmәk bacarığı ibtidai siniflәrdәn öyrәdilir. Çünki  nitq etiketi cәmiyyәtdә müәyyәn edilmiş 

nitq davranışı qaydalarıdır. Ünsiyyәtin etik sәviyyәdә qurulması nitq etiketlәri hesabına baş tutur. 

Nitq etiketlәri hәyatın bütün sahәlәrindә - ailәdә, kollektivdә, ictimai yerlәrdә insanın davranış 

qaydalarını müәyyәn edir. 

İnsanın etik mәdәniyyәtinin әn mühüm göstәricisi onun nitqidir. Cәmiyyәtdә özünü tәsdiq 

etmәk istәyәn insan gözәl nitqә malik olmalıdır. Dahi şairimiz N.Gәncәvinin sözlәri ilә desәk: “söz 

müqәddәsdir, onu cilalayan ustad isә müqәddәslәrin müqәddәsidir. Söz güldürür, söz ağladır, söz 

sevindirir, söz kәdәrlәndirir, ümid verir, ümid qırır, söz var dağa çıxarır, söz var dağdan endirir. Söz 

bir mәlhәmdir, hәm dә yara”. 

Müasir dövrdә mәktәblәrin nitq inkişafı, onların kommunikativ bacarıqlarının formalaş-

dırılması xüsusi hәyati bacarıqlardan biri kimi әhәmiyyәt kәsb edir. Mәlumdur ki, müasir dövrdә 

mәktәblәrdә şәxsiyyәtin inkişafı tәlim prosesinin bütün komponentlәrini, eyni zamanda 

kommunikativ bacarıqları әhatә edәn şәxsiyyәtyönümlü yanaşma ilә inkişaf edә bilәr.  

Nitq inkişafı zamanı orfoepik tәlәblәr dә nәzәrә alınmalıdır. Çünki nitqin tәbii, axıcı, canlı 

olmasında, estetik tәsirindә, fikrin asan qavranılmasınd onun rolu böyükdür. 

Nitq mәdәniyyәti anlayışı geniş mәzmunludur. O, dilin normalarına uyğun danışmaq, fikri 

aydın, sәlis, mәntiqi, yıqcam, parlaq, tәsirli ifadә etmәk, lüğәt ehtiyatını, rabitәli nitqi, mәqsәd vә 

mәzmuna, dinlәyici vә oxucunun xüsusiyyәtinә uyğun üslub, danışıq vә yazı tәrzi seçmәk 

bacarıqlarını formlaşdırır. Azәrbaycan dili fәnninә daxil olan oxu materiallarının öyrәdilmәsi 

prosesindә şagirdlәrin nitqinin inkişafına diqqәt yetirilir. 

ӘSAS HİSSӘ 

Mәdәni insanın yetkinliyi, cәmiyyәtә faydalı bir şәxsiyyәt olmasının göstәricisi onun nitq 

mәdәniyyәtinә nә dәrәcәdә yiyәlәnmәsindәn asılıdır. Dilә yiyәlәnmә ailәdәn başlayır. Uşaq mәktәbә 

gәlәnәdәk ana dilinin kömәyi ilә әtraf alәm haqqında tәsәvvürlәr әldә edir, bu tәsәvvürlәr onun lüğәt 

ehtiyatını zәnginlәşdirir, dәqiqlәşdirir. Dilin kömәyi ilә uşaqlar başqalarının dediklәrini anlayır, 

fikirlәrini öz yaşına uyğun ifadә edirlәr. Bu dövrdә uşağın nitqinin inkişafı ünsiyyәt dairәsinin 

genişlәnmәsinә gәtirib çıxarır. Bәs ünsiyyәt nәdir? Ünsiyyәt bütün camlı varlıqlar arasında yaşanan 

bir prosesdir. Ünsiyyәt olmadan heç bir canlı varlıq keçinmәz. Ünsiyyәtin ali forması insana xas 

ünsiyyәtdir. Ünsiyyәt bir yoldur ki, insan ona dayanaraq, sahib olduğu duyğularını, düşüncәlәrini, 

yanaşmalarını, biliyini vә tәcrübәsini qarşı tәrәfә sәrgilәyir, digәr tәrәfdәn, bunları ondan geri alır. 

Ünsiyyәt – kommunikasiyadır. 

- Ünsiyyәt – mәlumatın birindәn digәrinә ötürülmәsidir. 

- Ünsiyyәtdә - iki vә ya daha artıq insan iştirak edә bilәr. 

- Ünsiyyәt – uşaq dünyaya gәldiyi gündәn mövcud olur, yәni ağladığı anda anasının ona 

yaxınlaşıb dindirmәsi, ovutması ilә başlayır. 

Demәk, üysiyyәtin, kommunikasiyanın özәyindә maraq durur, ünsiyyәti hәrәkәtә keçirәn 

maraqdır. Ünsiyyәt daha çox söz olmadan yaşanır, çünki, söz ünsiyyәtin tamamını aça bilmir, 

dünyanın әn zәngin dillәri sayılan ingilis vә rus dillәri dә ünsiyyәtin gücü, potensialı, әhәmiyyәti, 
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sehri qarşısında acizdir. 

Ünsiyyәtin formaları da var. Bunlar aşağıdakılardır: 

1) Qeyri-verbal ünsiyyәt – yәni bәdәn dili, mimika, üz ifadәsi, gözlә әlaqә, sәslәr. 

2) Verbal ünsiyyәt, yәni jestlәrlә dnışıq, yazı. 

Ünsiyyәt isә belә baş verir: 

- mәlumatı görürük, eşidirik, hiss edirik; 

- eşitdiyimizi, gördüyümüzü, hiss etdiyimizi anlayaraq cavab vermә yolu seçirik vә cavabın 

qarşı tәrәfin başa düşüb-düşmәmәsinә әmin oluruq; 

- bәzәn isә ünsiyyәt problemlәri ilә dә qarşılaşırıq, bunlar autizm, nitq qüsurlarından vә s. 

ibarәtdir. 

Ünsiyyәt zamanı müraciәt etdiklәrinә xüsusi önәm verilir. Düzgün seçilmiş müraciәt forması 

insanların qarşılıqlı münasibәtlәrinә güclü tәsir göstәrir. 

Bәzәn isә ünsiyyәt çәtinliyi, ünsiyyәt pozuntusuna rast gәlirik ki, bu da onu göstәrir ki, 

uşaqların nitq inkişafı onların psixi inkişafları ilә sıx şәkildә bağlıdır. 

“Nitq inkişafı üzrә işin vәzifәsi dil vә tәfәkkürün vәhdәti haqqında tәlimdәn irәli gәlir. 

Uşaqların tәfәkkürünü inkişaf etdirmәklә biz, şübhәsiz, onların nitqinә tәsir göstәrir, nitqini inkişaf 

etdirmәklә tәfәkkürünün inkişafına tәkan veririk” (5,  s.458). 

Bütün bu söylәnilәnlәr ailәdәn başlayır, daha sonra isә mәktәbin qarşısında duran әn mühüm 

ümumpedaqoji problemlәrdәn biridir. 

Ünsiyyәt üçün lazım olan bacarıqları belә qeyd edә bilәrik:  

Diqqәt – uşaq anadan olandan bir qәdәr sonra bu baş verir, daha sonra hәr hansı fәaliyyәt 

üzәrindә cәmlәşmәyә başlayır. 

Dinlәmә - bu isә uşsğın eşitdiyi hәr bir sәә reaksiya vermәsidir ki, bu da qulaq asmağa doğru 

inkişaf edәn bir prosesdir. 

Anlatma – bu isә uşaq anadan olduqdan bir qәdәr sonra gördüyü vә eşitdiyi sәslәrin mәnasını 

dәrk etmәsinә doğru inkişaf edir. 

Tәqlidetmә - sadә oyunlar vasitәsilә digәr insanlarla әlaqәyә girmәk yolu ilә әlaqәdardır. 

Nitq – qığıldama vә işarәlәrdәn başlayıb, öz dilindә sәrbәst vә düzgün danışmağa qәdәr inkişaf 

edir. 

Uşağın ilkin cümlәlәri natamam, qeyri-ardıcıl olur. O sәsi eşidir, mәnanı başa düşmәdәn onları 

tәlәffüz edir, sonradan söylәdiyinin leksik mәnasını düşünür. 

Metodiast alimlәrimizdәn Ә.Bayramov vә Ә.Әlizadә uşaqların nitqә yiyәlәnmәsini bir-neçә 

mәrhәlәyә bölmüşlәr: 1) әvvәlcә uşaqlarda fonematik eşitmә inkişaf edir, onlar ana dilindә sәslәri 

fәrqlәndirmәyә, tәlәffüz etmәyә başlayırlar; 2) uşağın söz ehtiyatı artır, sintaksis qaydaları 

mәnimsәyir; 3)Dilin semantikasına, sözlәrin mәnasına yiyәlәnirlәr. 

Mәktәbәqәdәr dövrdә nitq inkişafı üzrә işә daha çox diqqәt yetirilir ki, uşaqlar mәktәb tәliminә 

hazır olsunlar. Müasir dövrdә uşağın nitq inkişafı dörd mәrhәlәdәn keçir: 

1) Hazırlıq mәrhәlәsi – 0-1 yaş – qeyri/verbal mәrhәlә adlanır. 

 Burada uşaqlar özlәrini nitqә hazırlayırlar. Mәlumdur ki, çağanın söz ehtiyatı olmur vә o, 

özünü ifadә etmәk üçün ya ağlayır, ya da  qığıldayır. Bu isә nitq inkişafına başlanğıc kimi 

qiymәtlәndirilir. Ağlama vә qığıldama uşağın sәs tellәrini gәlәcәk nitqin inkişafına hazırlayır. Bu 

baxımdan o dövrdә uşaqları daha çox dindirmәk lazımdır. Daha sonra 3-4 aylıq uşaqlar qığıldamağı  

hecalarla әvәz edәrәk – ba-ba-ba; dә-dә-dә vә s. kimi sәslәr çıxarırlar. Bir yaşın sonunda isә uşaqlar 

onlara yaxın olan adamların – ana, ata, baba, nәnә vә s. adını demәyә cәhd edirlәr. Bir yaşlı uşağın 

5-10 söz ehtiyatı olur. Uşaqla daim ünsiyyәt qurularsa söz ehtiyatı daha çox ola bilәr. Valideyinlәr 

uşağı dindirәrkәn düzgün tәlәffüz etmәli, sözlәri uşaq dilindә deyil, әdәbi tәlәffüzә uyğun demәdirlәr. 

Çünki uşaqlar deyilәn sözlәri yadda saxlayaraq işlәdirlәr. Bu baxımdan düzgün söylәnilmәlidir ki, 

uşaq da düzgün qavrayıb danışsın. 

2) Mәktәbәqәdәr yaş dövründәn әvvәlki mәrhәlә - 1-3 yaş, verbal mәrhәlә adlanır. 

Bu dövrdә uşağın nitqinә yeni-yeni sözlәr daxil olmağa başlayır. Onu әhatә edәn alәmdәn 

lüğәtinә xeyli sözlәr daxil olur ki, uşaq hәmin sözlәrin vasitәsilә nitq söylәyir, cümlә qurur. 
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3) Mәktәbәqәdәr yaş dövrü mәrhәlәsi – 3-6 yaş dövrünü әhatә edir. 

Bu dövrdә uşağın lüğәtindә 3000-3500 söz olmalıdır. Uşaq ana dilindә sәrbәs danişa bilir. 

Lakin buna baxmayaraq uşaq mәktәbә daxil olduqda onun lüğәtindәki sözlәr çox zaman ona azlıq 

edir, lazımi sözlәr tapa bilmir, fikrini ifadә etmәkdә çәtinlik çәkir. Bu baxımdan Ә.Qәdirov “Yaş 

psixologiyası” әsәrindә nitq inkişafının üç istiqamәtini belә göstәrir:  

1) uşaqlarda söz ehtiyatının artması;  

2) nitqin fonematik cәhәtdәn inkişafı, yәni, uşağın sәslәri düzgün eşitmәyә, tәlәffüz etmәyә 

yiyәlәnmәsi;  

3) uşaq nitqinin qrammatik cәhәtdәn inkişafı. 

4)  Mәktәb dövrü – 6-7 yaş dövrünü әhatә edir. Bu dövr isә Azәrbaycan dili sәslәrinin düzgün 

tәlәffüzü ilә sәciyyәlәnir. İbtidai siniflәrdә әsas tәlim fәnni ana dili sayılırsa, ana dili tәliminin isә әn 

mühüm sahәlәrindәn biri nitq inkişafı hesab edilir. 

“Dilin nitq fәaliyyәti zәminindә tәdrisi ana dili tәliminin başlıca prinsipidir. Nitqin inkişafı 

uyğun tәlәblәrә cavab vermәzsә, digәr dәrslәrin tәdrisi mümkünsüzdür. Azәrbaycan dilinә inteqrasiya 

olunan fәnlәrin әsasını tәşkil edәn nitq fәaliyyәtidir, gözәl, rәvan vә ifadәli oxu bacarığıdır. Şagird öz 

fikirlәrini, arzu vә duyğularını, әtraf alәm, tәbiәt vә cәmiyyәt haqqında olan mülahizәlәrini ana 

dilindә ifadә edir” (1, s.29). 

Bu mәnada ana dili böyük inteqrativ әhәmiyyәtә malikdir. İbtidai sinif sәviyyәsindә әlifbanın 

öyrәnilmәsi, oxu, yazı texnikasının, hüsnxәtin, şüurlu, ifdәli, sürәtli oxuya nail olmağa, әdәbi 

tәlәffüzә әmәl edilmәsinә vә nitq bacarıqlarının formalaşması ilә sәciyyәlәnir. Mәktәbdә Azәrbaycan 

xalqının dili, tarixi, әxlaqi-mәnәvi dәyәrlәri vә adәt-әnәnәlәri haqqında ilkin anlayışların yaradılması 

tәmin olunur. 

Şagird hәm dә nitqin ifadәliliyinә diqqәt  etmәlidir. Bu isә fonetik, leksik vә qrammatik 

cәhәtdәn uşağın biliklәrә yiyәlәnmәsindәn asılıdır. Nitqin ifadәliliyi insanın hisslәrini çatdırmağa 

kömәk edir. Bu baxımdan da dilә hәssaslıqla yanaşaraq nitqdә hәr bir sözün mәnasına, imkan 

daxilindә etimalogiyasına, sözdәn yerindә istifadә etmә qabiliyyәtinә malik olmağı şagirdlәrdә 

inkişaf etdirmәk lazımdır. 

Ümumi orta tәhsil sәviyyәsindә şagirdlәrdә ifadәli, şüurlu, aydın, düzgün, sәlis oxu vә şifahi, 

yazılı nitq vәrdişlәri inkişaf etdirilir. “Nitq bacarıqları şifahi ünsiyyәtdә, dil bacarıqları isә yazı 

prosesindә özünü göstәrir. Nitq vә dil bacarıqları qarşılıqlı әlaqәdә olsalar da, bәzәn müstәqil 

fәaliyyәt göstәrә bilirlәr. Bunun nәticәsidir ki, bәzәn yazı qabiliyyәti yüksәk olan şagirdin danışıq 

qabiliyyәti zәif olur, ya da әksinә” (6, s. 13). 

Bütün bunlarla yanaşı şagirdlәrdә ana dilinә mәhәbbәt vә hörmәt hissi dә formalaşdırılır. Tam 

orta mәktәb sәviyyәsindә әdәbi dilin üslublarından lazımınca istifadә edәn şagird, yazılı vә şifahi nitq 

prosesindә nitq mәdәniyyәtinin tәlәblәrinә riayәt etmәli, natiqlik vәrdişlәrinә yiyәlәnmәlidir. Bu 

baxımdan metodist prof.N.Cәfәrova yazır: “ Yaş vә bilik sәviyyәsindәn asılı olaraq hәr yaşda, hәr 

sinifdә zәruri sayılan söz vә anlayışların miqdarı elә müәyyәnlәşdirilmәlidir ki, şagird hәmin söz vә 

anlayışların mәnasını dәrk edә bilsin, ondan şifahi vә yazılı nitqindә istifadә etmәyi bacarsın”. 

Şagirdlәrin nitqi bir sıra pedaqoji tәlәblәrә dә cavab vermәlidir, bunlar aşağıdakılardır: 

•  Nitq dәrin mәzmunlu olmalıdır – şagird danışdığı hadisә vә әşyanı aça bilmәlidir. 

• Nitq mәntiqi olmalıdır –  ardıcıllıq pozulmamalıdır.  

• Nitq aydın, dinlәyici vә oxucu üçün anlaşıqlı olmalıdır.  

• Nitq dәqiq olmalıdır. 

• Nitq düzgün olmalıdır. 

• Nitq tәmiz olmalıdır. Nitqin tәmizliyi әdәbi dilimizә yad olan söz vә ifadәlәrin işlәnmәsinin 

qarşısının alınmasını tәlәb edir. Dialektizmlәrә yol verilmәmәlidir.  

Bütün bunları nәzәrә alaraq Azәrbaycan dili dәrslәrindә orfoepiyanın әsasları I sinifdәn 

başlayaraq praktik şәkildә öyrәdilmәli, digәr dәrslәrdә dә buna diqqәt edilmәlidir. 

 “Şagirdlәr müxtәlif dialekt şәraitindә yaşadıqlarından nitqlәrindә müxtәlif çalarlar, 

dialektizmlәr özünü göstәrir. Bu müxtәlifliyi vahid mәcraya yönәltmәk müәllimin öhdәsinә düşür. 

Bu iş bütün fәnlәrin tәdrisindә, hәmçinin sinifdәnxaric tәdbirlәrdә aparılmalıdır”(3, s.14). 
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NӘTİCӘ 

Nitq mәdәniyyәti anlayıçı geniş mәzmunludur, o dilin qrammatik normalarına uyğun danışmaq, 

fikri aydın, sәlis, mәntiqi, yıqcam, parlaq, tәsirli ifadә etmәk üçün uyğun sözlәr seçmәık, cümlәlәr 

qurmaq, sözlәrin tәlәffüzündә orfoepiya qaydalarına riayәt etmәk, lüğәt ehtiyatını, rabitәli nitqi, 

mәqsәd vә mәzmuna, dinlәyici vә oxucunun xüsusiyyәtlәrinә uyğun üslub, danışıq vә yazı tәrzi 

seçmәk bacarıqlarını vә s. cәhәtlәri әhatә edir. Bunların formalaşmasında Azәrbaycan dili vә oxu 

tәliminin xüsusi rolu var. Bu iki tәlimin öyrәtdiyi materiallar sayәsindә şagirdin nitqi inkişaf etdirilir, 

sistemli iş nәticәsindә istәnilәn nәticә әldә olunur. 

Azәrbaycan Respublikasında ümumi tәhsilin Milli Kurikulum çәrçivә sәnәdindә qeyd edilir ki, 

“şifahi nitqin inkişafı әsas götürülmәklә şagirdlәrin lüğәt ehtiyatının zәnginlәşmәsi, ünsiyyәt 

bacarıqlarının formalaşdırılması, әn zәruri qrammatik anlayışların vә dil konstruksiyalarının 

mәnimsәnilmәsi, dinlәyib-anlama vәrdişlәrinin inkişafı tәmin olunur. Şagirdlәrin bu zәmindә 

ünsiyyәt mәdәniyyәtinә vә kommunikativ bacarıqlara sahib olmaları xüsusi әhәmiyyәt kәsb edәn 

mәsәlәlәrdәndir”. 

Deyilәnlәrdәn belә nәticәyә gәlmәk olar ki, şagirdlәrin nitqinin normal inkişaf etdirilmәsi üçün 

müәllim ümumi didaktik tәlәblәri gözlәmәlidir, bunlar aşağıdakılardır: 

- nitq inkişafı üzrә iş ana dili tәdrisinin bütün sahәlәri ilә әlaqәdar aparılmalıdır; 

- nitq inkişafı üzrә iş kompleks şәkildә aparılmalıdır; 

- nitq inkiçşafı üzrә iş sinifdәnxaric mәşğәlәlәrdә dә tәşkil olunmalıdır; 

- nitq inkişafı üzrә iş prosesindә rәngarәng priyomlardan istifadә edilmәli, Azәrbaycan dilindә 

radio, televiziya verilişlәrinin dinlәnilmәsi, bayramlarda çıxışların tәşkili, tәlimdә müxtәlif 

oyunlardan istifadә, ucadan oxu, rollu oxu vә s. vasitәlәrdәn istifadә olunmalıdır. 

- nitqin inkişafı üzrә iş müәllimdәn hәr bir şagirdin nitqinә fәrdi yanaşmağı tәlәb edir; 

- nitq inkişafı üzrә işdә şagirdlәrin fәrdi xüsusiyyәtlәri dә nәzәrә alınmalıdır; 

- nitqin inkişafı işindә şagirdlәrin nitqinin hәm zәnginlәşdirilmәsinә, hәm dә sürәtinin 

artırılmasına da diqqәt yetirilmәlidir; 

- nitq inkişafı işindә şagirdlәrin yeni söz vә konstruksiyalarla lüğәtlәrinin zәnginlәşdirilmәsi, 

fonetik, qrammatik vәrdişlәrinin formalaşdırılmasına daha çox diqqәt göstәrilmәlidir. 

Buna görә dә müәllim nitq inkişafı prinsiplәrini bilmәli, metod vә priyomlardan yerli-yerindә 

istifadә etmәlidir. O,  şagirdlәrin nitqinin inkişafına uyğun didaktik material seçmәlidir. 

“Nitq prosesindә nitq әzәlәlәrinin mәnalı hәrәkәti (tәәccüb, narazılıq, ehtiram, sevinc vә s. 

müxtәlif emosiyalar ifadә etmәsi) mimika adlanır. Nә isә danışıb üzü hәrәkәtsiz saxlamaq mümkün 

deyil vә tәbii ki, mimika nitqin anlaşılmasında, mәsәlәn, sözün ciddi, yaxud ironiya ilә deyilmәsini 

başa düşmәkdә mühüm rol oynayır” (4, s.28). Bu baxımdan da şagirdlәrә nitqdә vacib sayılan 

xırdalıqları aşılamaq müәllimin öhdәsinә düşür. 

Bilirik ki, nitq fәrdi xarakter daşıyır, hәr kәsin sәsi, tembri eyni olmur. Lakin nitq vahid 

normalarla qurularsa hamı tәrәfindәn başa düşülәr. İntonasiyamız da çox zәngindir, ancaq ondan da 

yerli-yerindә istifadә etmәk vacibdir. Çünki nitq mәdәniyyәti bunu tәlәb edir vә mәtnin mәzmununa 

qoyulan qanı, canı, enerjini çatdırmaqda o bizә kömәkçidir. 

Demәli, Azәrbaycan әdәbi dilinin normaları әsasında (yәni fonetik, orfoepik, orfoqrafik, 

intonasiya: ton, tembr, fasilә, vurğu) qurulan nitqә nitq mәdәniyyәti normaları deyilir. Nitqә zәnginlik 

gәtirәn vasitәlәr çoxdur. 

Sinif müәllimi fәnlәri, demәk olar ki, hamısını özü tәdris etdiyi üçün  tәkcә ana dili dәrsindә 

deyil, digәr dәrslәrdә dә, hәmçinin tәnәffüzlәrdә, sinifdәnxaric mәşğәlәlәrdә, ictimai-faydalı işlәrdә, 

әmәk prosesindә, evdә dә bu işlәr  getmәli,  sözlәrin düzgün tәlәffüzünü, intonasiyasını gözlәmәyi 

tәmin etmәk, baş verәn nöqsanların aradan qaldırılması istiqamәtindә fәal iş aparılmalıdır. Uşaqlara 

düzgün danışmağı öyrәtmәk üçün müәllim hәr hansı mәşğәlә prosesindә şagirdinin sözlәri necә 

tәlәffüz etmәsinә, vurğunu necә işlәtmәsinә, fikri düzgün vә dәqiq ifadә etmәk üçün söz vә ifadәlәri 

necә seçmәsinә, intonasiyaya, sürәtә vә s. fikir vermәli, nöqsanlara rast gәlәrsә ehtiyatla aradan 

qaldırmalıdır. 
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Ana dili biliklәrin açarıdır, vәtәni sevmәk vә qorumaq, doğma dili sevmәk vә öyrәnmәk, bәşәri 

ideyalardan faydalanmaq prosesindә dәyәrli vasitәdir. 
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AЗЕРБАЙДЖАН КАК ПРИМЕР УСПЕШНОЙ МОДЕЛИ 

МУЛЬТИКУЛЬТУРНОГО ОБЩЕСТВА 

 

ТАИРА САДРАДДИНОВА НАРИМАН 

Старший преподаватель кафедры иностранных языков 

Сумгаитский государственный университет 

   

Резюме. В современном мире вопросы мультикультурализма, межэтнического и 

межрелигиозного диалога приобретают особую актуальность. На фоне глобализации, 

миграционных процессов, этнических конфликтов и роста ксенофобии многие государства 

сталкиваются с серьезными вызовами в сфере общественного согласия. В этом контексте 

Азербайджан представляет собой уникальную модель успешного мультикультурного 

общества, основанную на исторических традициях толерантности, взаимного уважения и 

мирного сосуществования различных народов и религиозных конфессий. В статье 

анализируются исторические, политические, социальные и культурные основы 

азербайджанской модели мультикультурализма, ее особенности, достижения и 

международное значение 

Ключевые слова: мультикультурализм, толерантность, межкультурный диалог, 

религиоФзное разнообразие, этническое многообразие, государственная политика. 

 

AZӘRBAYCAN MULTIKULTURAL CӘMIYYӘTIN UĞURLU MODELI KIMI 

 

Xülasə. Müasir dövrdә multikulturalizm, mәdәniyyәtlәrarası vә dinlәrarası dialoq mәsәlәlәri 

qlobal әhәmiyyәt kәsb edir. Qloballaşma, miqrasiya proseslәri vә etnik münaqişәlәrin artdığı bir 

şәraitdә cәmiyyәtlәrdә sabitliyin vә harmoniyanın qorunması mühüm vәzifәyә çevrilmişdir. 

Azәrbaycan tarix boyu müxtәlif xalqların vә dinlәrin dinc yanaşı yaşadığı bir mәkan kimi 

formalaşmışdır. Bu xüsusiyyәt ölkәdә tolerantlıq әnәnәlәrinin vә multikultural dәyәrlәrin 

möhkәmlәnmәsinә sәbәb olmuşdur. Mәqalәdә Azәrbaycanın uğurlu multikultural cәmiyyәt modeli 

kimi formalaşmasının tarixi, siyasi vә sosial әsasları tәhlil edilir. Dövlәt siyasәtinin milli azlıqların 

hüquqlarının qorunmasında, dini azadlıqların tәmin edilmәsindә vә mәdәni müxtәlifliyin 

saxlanılmasında rolu xüsusi vurğulanır. Eyni zamanda Azәrbaycanın beynәlxalq sәviyyәdә 

mәdәniyyәtlәrarası dialoq platforması kimi çıxış etmәsinin әhәmiyyәti araşdırılır. Tәdqiqat göstәrir 

ki, Azәrbaycan modeli multikulturalizmin uğurlu tәtbiqinә nümunә olmaqla, dünya miqyasında 

sabitlik vә qarşılıqlı anlaşmanın güclәndirilmәsinә töhfә verir. 

   

AZERBAIJAN AS AN EXAMPLE OF A SUCCESSFUL MODEL OF A 

MULTICULTURAL SOCIETY 

 

Summary. In the modern world, multiculturalism and intercultural as well as interfaith 

dialogue have become issues of global importance. In the context of globalization, migration 

processes, and increasing ethnic conflicts, maintaining social stability and harmony has become a 

significant challenge. Azerbaijan has historically developed as a place where different nations and 

religions coexist peacefully. This characteristic has strengthened traditions of tolerance and 

multicultural values in the country. The article analyzes the historical, political, and social 

foundations of Azerbaijan as a successful model of a multicultural society. Special attention is given 

to the role of state policy in protecting the rights of national minorities, ensuring religious freedom, 

and preserving cultural diversity. The study also examines Azerbaijan’s role as an international 

platform for intercultural dialogue. The research concludes that the Azerbaijani model serves as an 

example of successful multiculturalism and contributes to strengthening stability and mutual 

understanding worldwide. 
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В современном мире вопросы мультикультурализма, межкультурного и 

межрелигиозного диалога приобретают глобальное значение. В условиях глобализации, 

миграционных процессов и роста этнических конфликтов сохранение общественной 

стабильности и гармонии становится одной из важнейших задач. Современный мир 

становится всё более взаимосвязанным. Люди разных национальностей, религий и культур 

ежедневно взаимодействуют друг с другом в различных сферах жизни: образовании, 

экономике, политике, науке и культуре. Однако культурное разнообразие может стать как 

источником развития, так и причиной конфликтов. Именно поэтому формирование 

мультикультурных ценностей приобретает особую актуальность. 

Мультикультурные ценности представляют собой совокупность нравственных, 

социальных и культурных принципов, основанных на уважении к различиям, признании 

равенства людей и поддержке мирного сосуществования. Эти ценности играют важную роль 

в сближении людей, укреплении социальных связей и развитии гуманистического 

мировоззрения. 

В условиях современной глобализации, интенсивной миграции и расширения 

межкультурных контактов особое значение приобретают мультикультурные ценности как 

важный фактор общественной стабильности и гармонии. Мультикультурализм способствует 

формированию уважения к различным культурам, религиям и традициям, создавая условия 

для мирного сосуществования и взаимопонимания между народами. Мультикультурные 

ценности являются основой социального доверия, взаимного уважения и межкультурного 

диалога. Исследования подтверждают, что общества, основанные на принципах уважения 

культурного разнообразия, демонстрируют более высокий уровень социальной сплоченности 

и доверия. 

В современном мире вопросы мультикультурализма, межкультурного и 

межрелигиозного диалога приобретают глобальное значение. В условиях глобализации, 

миграционных процессов и роста этнических конфликтов сохранение общественной 

стабильности и гармонии становится одной из важнейших задач. Азербайджан исторически 

сформировался как пространство мирного сосуществования различных народов и религий. 

Эта особенность способствовала укреплению традиций толерантности и мультикультурных 

ценностей в стране. В статье анализируются исторические, политические и социальные 

основы формирования Азербайджана как успешной модели мультикультурного общества. 

Особое внимание уделяется роли государственной политики в защите прав национальных 

меньшинств, обеспечении религиозной свободы и сохранении культурного разнообразия. 

Также рассматривается значение Азербайджана как международной платформы 

межкультурного диалога. Проведенные исследование показывает, что азербайджанская 

модель является успешным примером реализации мультикультурализма и способствует 

укреплению стабильности и взаимопонимания в мировом сообществе. 

XXI век характеризуется усилением процессов глобализации, что приводит к 

интенсивному взаимодействию культур, народов и религий. Однако наряду с позитивными 

аспектами глобализации наблюдаются и негативные явления, такие как этнические 

конфликты, религиозная нетерпимость, расизм и социальная дискриминация. В этих условиях 

особое значение приобретает концепция мультикультурализма как эффективного механизма 

сохранения общественного мира и стабильности. 

Мультикультурализм представляет собой систему общественных отношений, при 

которой различные этнические, культурные и религиозные группы сосуществуют в рамках 

одного государства, сохраняя свою идентичность и одновременно интегрируясь в единое 

общественное пространство. 

Азербайджан, расположенный на пересечении Европы и Азии, исторически являлся 

важным центром цивилизационного взаимодействия. Благодаря своему географическому 

положению, богатому культурному наследию и многовековым традициям толерантности 
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страна сформировала уникальную модель мультикультурного общества, которая сегодня 

рассматривается как успешный пример для многих государств мира. Государственная 

политика Азербайджана в области мультикультурализма рассматривается как один из 

ключевых элементов национальной стратегии развития. 

История Азербайджана свидетельствует о многовековом сосуществовании различных 

этнических и религиозных групп. На протяжении столетий на территории страны проживали 

азербайджанцы, русские, евреи, лезгины, талыши, аварцы, удины, курды и представители 

других народов. 

Исторические источники подтверждают, что еще в древние времена Азербайджан 

являлся важным звеном Великого Шелкового пути, что способствовало интенсивному 

культурному обмену между Востоком и Западом. Это создало благоприятные условия для 

формирования традиций открытости, гостеприимства и межкультурного взаимодействия. 

Особое значение имеет религиозное разнообразие Азербайджана. Здесь исторически 

мирно сосуществовали ислам, христианство, иудаизм и другие религии. Даже в периоды 

политической нестабильности межрелигиозные отношения сохраняли относительно высокий 

уровень толерантности. 

Современный этап развития мультикультурализма в Азербайджане связан с 

целенаправленной государственной политикой. После восстановления независимости в 1991 

году руководство страны уделило особое внимание укреплению межэтнического и 

межрелигиозного согласия. 

В Конституции Азербайджанской Республики закреплены принципы равенства всех 

граждан независимо от их национальной, религиозной и языковой принадлежности. 

Особое значение в развитии государственной политики мультикультурализма имели 

следующие шаги: 

• создание Baku International Multiculturalism Centre в 2014 году; 

• объявление 2016 года «Годом мультикультурализма»; 

• проведение международных форумов по межкультурному диалогу; 

• поддержка национальных меньшинств; 

• реставрация религиозных памятников разных конфессий; 

• развитие образовательных программ по мультикультурализму. 

Эти инициативы демонстрируют системный подход государства к укреплению 

социальной гармонии. 

Одним из главных результатов мультикультурализма является развитие взаимного 

уважения. Когда люди знакомятся с культурой друг друга, они начинают лучше понимать 

ценности, традиции и образ жизни других народов. Это снижает уровень недоверия и 

разрушает стереотипы. 

Одной из важнейших характеристик азербайджанской модели мультикультурализма 

является сохранение этнического и религиозного многообразия. 

Сегодня в Азербайджане проживают представители более 30 этнических групп. 

Государство создает условия для сохранения их языков, традиций и культурного наследия. 

Национальные меньшинства имеют возможность получать образование на родном языке, 

участвовать в культурной жизни страны и свободно исповедовать свою религию.  

Особую роль играет еврейская община, которая считается одной из старейших и 

наиболее интегрированных в регионе. Поселок Qırmızı Qәsәbә является уникальным примером 

мирного сосуществования мусульман и евреев. 

Также в Азербайджане активно функционируют православные церкви, католические 

храмы, синагоги и мечети, что свидетельствует о высоком уровне религиозной свободы. 

За последние годы Азербайджан укрепил свои позиции как международный центр 

межкультурного диалога. Особую роль в этом процессе играет «Baku Process», 

инициированный в 2008 году. 
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Данный процесс направлен на развитие сотрудничества между исламским миром и 

европейскими странами, а также на укрепление взаимопонимания между цивилизациями. 

Организация Всемирных форумов по межкультурному диалогу в Baku подтверждает 

международное признание азербайджанской модели. 

Кроме того, Азербайджан активно сотрудничает с UNESCO, United Nations и другими 

международными организациями в сфере продвижения идей толерантности. 

Мультикультурализм в Азербайджане проявляется не только на государственном 

уровне, но и в повседневной жизни общества. Традиции гостеприимства, уважения к старшим, 

семейных ценностей и религиозной терпимости формируют основу социальной культуры. 

Особую роль мультикультурные ценности играют в воспитании молодежи. Именно 

молодое поколение формирует будущее общества. Через образование, культурный обмен и 

международные программы молодежь учится уважать другие культуры и строить отношения 

на основе сотрудничества. 

Формирование мультикультурного мышления способствует: 

• развитию эмпатии; 

• расширению кругозора; 

• уменьшению ксенофобии; 

• развитию навыков общения; 

• укреплению социальной ответственности. 

Образовательные учреждения страны включают в учебные программы дисциплины, 

посвященные мультикультурализму. В ряде зарубежных университетов преподается курс 

«Азербайджанский мультикультурализм», что свидетельствует о международном интересе к 

данной модели. 

Культурные мероприятия, фестивали, выставки и конференции способствуют 

укреплению межкультурных связей и развитию общественного диалога. 

Несмотря на успешность модели, Азербайджан, как и другие страны, сталкивается с 

рядом вызовов: 

• влияние глобальных политических конфликтов; 

• миграционные процессы; 

• распространение радикальных идеологий; 

• информационные войны; 

• культурная ассимиляция молодежи. 

Эти факторы требуют постоянного совершенствования государственной политики и 

усиления образовательной работы в области межкультурного взаимодействия. 

Азербайджанская модель мультикультурализма представляет собой важный пример для 

международного сообщества. На фоне кризиса мультикультурализма в ряде западных стран 

опыт Азербайджана демонстрирует возможность гармоничного сосуществования различных 

культур при условии сильной государственной поддержки и сохранения исторических 

традиций толерантности. 

Международные эксперты рассматривают азербайджанский опыт как эффективную 

альтернативу моделям ассимиляции и изоляции. 

Азербайджан является одним из наиболее ярких примеров успешного 

мультикультурного общества в современном мире. Исторические традиции толерантности, 

государственная политика поддержки культурного разнообразия, активное участие в 

международном диалоге и высокий уровень общественной интеграции делают 

азербайджанскую модель уникальной. 

В то же время мультикультурные ценности действительно сближают людей, создавая 

условия для взаимного уважения, доверия и сотрудничества. Они способствуют укреплению 

социальной стабильности, развитию толерантности и предотвращению конфликтов. В 

современном мире, где взаимодействие культур становится повседневной реальностью, 

значение мультикультурных ценностей продолжает возрастать. 
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Опыт Азербайджана показывает, что мультикультурализм может быть не только 

политической концепцией, но и реальной формой общественной жизни, основанной на 

уважении, равенстве и гуманизме. В условиях глобальных вызовов эта модель приобретает 

особое значение для обеспечения мира, стабильности и устойчивого развития.  
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Abstract. This article examines the adaptation of nomadic families to the education system, the 

major challenges they encounter throughout this process, and the existing prospects for overcoming 

these challenges. The nomadic way of life, frequent relocation, socioeconomic constraints, linguistic 

and cultural differences, and unequal access to educational resources are identified as the primary 

factors negatively affecting children's continuous participation in education and their academic 

achievement. The study explores the social, economic, cultural, and institutional barriers that hinder 

the integration of children from nomadic families into the education system. 

The research findings indicate that strengthening inclusive education policies, implementing 

flexible and individualized teaching models, expanding access to digital education opportunities, 

enhancing teachers' multicultural and inclusive pedagogical competencies, and promoting effective 

family–school collaboration play a significant role in the successful adaptation of nomadic families 

to the education system. Furthermore, government support, social protection programs, and the 

active involvement of local communities in the educational process can make substantial 

contributions to addressing the existing challenges in this field. 

The findings also demonstrate that the successful integration of nomadic families into the 

education system is a multifaceted process that requires the collaborative efforts of educational 

institutions, government agencies, local communities, and families. In this regard, the implementation 

of inclusive, flexible, and equitable education policies is of paramount importance for ensuring access 

to quality education for all children. 

Keywords: nomadic families, adaptation to the education system, inclusive education, 

educational equity, social integration, educational continuity, education policy. 

 

INTRODUCTION 

Education is widely recognized as one of the fundamental human rights and a key driver of 

social and economic development. The United Nations Sustainable Development Goals identify the 

provision of inclusive, equitable, and quality education for all as one of the highest global priorities. 

Nevertheless, certain social groups in different regions of the world, particularly nomadic families, 

continue to face significant barriers to exercising this right fully and equally. 

Due to their seasonal or permanent mobility, nomadic families frequently change their places 

of residence, making it difficult for their children to participate continuously in formal education. 

Limited access to educational institutions, the remote location of schools, transportation difficulties, 

financial constraints, frequent migration, documentation issues, and socio-cultural differences are 

among the major factors negatively affecting school attendance and academic achievement. As a 

result, children from nomadic families are at a greater risk of absenteeism, early school dropout, and 

poor educational outcomes. 

Globalization, the rapid advancement of digital technologies, and ongoing educational reforms 

have created new opportunities for integrating nomadic families into the education system. The 

widespread use of information and communication technologies has gradually transformed traditional 

educational models into more flexible and accessible forms of learning. These developments are 

particularly important for nomadic families whose lifestyle and mobility often prevent them from 

participating consistently in conventional educational settings. Nevertheless, overcoming the existing 

challenges remains a significant concern, highlighting the need for comprehensive and sustainable 

approaches. 
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Today, distance learning, mobile learning platforms, digital textbooks, online educational 

resources, and flexible curriculum models are considered promising solutions for expanding 

educational opportunities for nomadic communities. These approaches enable students to participate 

in the learning process regardless of geographical limitations, learn at their own pace, and maintain 

continuity in their education. Furthermore, artificial intelligence-based personalized learning systems, 

electronic assessment tools, and digital educational platforms have the potential to provide more 

equitable learning opportunities for children living under diverse social and geographical conditions. 

However, maximizing these opportunities requires strengthening internet infrastructure, improving 

access to digital devices, and enhancing the digital literacy of families. 

Teachers also play a decisive role in the successful adaptation of nomadic families to the 

education system. Developing teachers' multicultural and inclusive pedagogical competencies and 

encouraging the use of instructional methods that address the needs of students from diverse cultural 

backgrounds can significantly facilitate the adaptation process. Continuous professional development 

programs focusing on cultural diversity, social inclusion, and differentiated instruction contribute to 

creating supportive and equitable classroom environments. Moreover, strengthening psychological 

and pedagogical support services in schools and ensuring the active involvement of social workers 

and school psychologists can accelerate the adaptation of children from nomadic families to the 

school environment [2]. 

The implementation of inclusive education principles is another essential component of this 

process. Providing equal educational opportunities for all students, creating learning environments 

that accommodate individual needs, and preventing discrimination contribute significantly to social 

integration. Respecting the cultural identity of children from nomadic families, recognizing their 

linguistic and cultural characteristics, and designing flexible curricula can enhance their sense of 

belonging to school and reduce dropout rates. 

Strengthening family–school collaboration is also a key factor in improving the effectiveness 

of the adaptation process. Active parental involvement positively influences children's academic 

achievement, school attendance, motivation, and social development. Establishing continuous 

communication between schools and families, organizing educational programs for parents, 

encouraging their participation in educational activities, and involving them in decision-making 

processes help build mutual trust. Considering the lifestyle of nomadic families, the use of flexible 

communication channels, mobile applications, and online platforms can further enhance cooperation 

between families and educational institutions. 

The successful adaptation of nomadic families to the education system extends beyond the 

responsibilities of educational institutions alone. It is closely associated with government education 

and social policies, the support of local communities, the activities of non-governmental 

organizations, international development initiatives, and the active participation of parents in the 

educational process. The development of targeted government support programs, the strengthening 

of social protection measures, the expansion of access to educational services, and the reduction of 

regional disparities can generate significant improvements in this area. Furthermore, awareness-

raising activities conducted by local communities and civil society organizations can foster more 

positive attitudes toward education among nomadic families and encourage greater school 

participation among their children [5]. 

In conclusion, the successful integration of nomadic families into the education system is a 

long-term, systematic, and collaborative process. Ensuring equal educational opportunities, 

promoting social inclusion, effectively utilizing digital technologies, strengthening teacher education, 

and fostering cooperation among families, schools, and communities are all essential for guaranteeing 

every child's right to quality education. Sustainable reforms and innovative educational approaches 

in this field will not only expand educational opportunities for children from nomadic families but 

also contribute significantly to social justice, human capital development, and sustainable societal 

progress. 
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The primary objective of this study is to investigate the social, economic, cultural, and 

institutional challenges encountered by nomadic families during their adaptation to the education 

system, to examine the impact of these challenges on children's educational experiences, and to 

identify potential solutions based on international best practices. The findings are expected to 

contribute to the improvement of education policies, the expansion of inclusive educational 

environments, and the enhancement of educational opportunities for children from nomadic families. 

RESEARCH RESULTS 

The findings of this study indicate that the adaptation of nomadic families to the education 

system is a complex and multidimensional process shaped by the interaction of social, economic, 

geographical, and cultural factors. The results demonstrate that the nomadic lifestyle is one of the 

primary factors hindering children's continuous participation in education. Frequent relocation 

prevents students from remaining in the same school for extended periods, requires repeated 

adaptation to new educational environments, and disrupts the continuity of the learning process. This 

situation negatively affects not only students' academic performance but also their social 

relationships, psychological well-being, and sense of belonging to school. Frequent changes in the 

school environment may reduce students' self-confidence, create difficulties in establishing new 

social relationships, and increase adaptation-related stress. 

The study further reveals that the major challenges faced by children from nomadic families 

include the long distance to schools, limited transportation opportunities, low household income, 

insufficient educational materials, and inadequate access to digital technologies. In many cases, the 

necessity of traveling long distances to school negatively affects attendance, while unfavorable 

weather conditions and inadequate transportation infrastructure further aggravate these difficulties. 

Financial constraints often prevent families from providing school supplies, textbooks, uniforms, and 

other educational resources, thereby limiting children's active participation in the educational process 

and placing them at a disadvantage compared with their peers. 

The findings also demonstrate that digital inequality significantly restricts the educational 

opportunities available to children from nomadic families. Poor internet connectivity and limited 

access to computers, tablets, and other digital devices hinder their full participation in distance and 

hybrid learning. Consequently, these children cannot effectively benefit from online learning 

platforms, virtual classrooms, digital libraries, and other modern educational resources. This situation 

becomes particularly critical during emergencies or periods when distance education is widely 

implemented, further exacerbating educational inequalities [3]. 

The research also indicates that children from nomadic families encounter not only financial 

and geographical barriers but also significant social and cultural adaptation challenges. Upon entering 

new school environments, they often struggle to adjust to unfamiliar social norms, teaching methods, 

and school cultures. In some cases, these students experience social isolation, stereotypes, and 

discrimination, all of which hinder their successful integration into school life and reduce their 

motivation to learn. Therefore, it is essential for teachers and school administrators to adopt inclusive 

educational practices that acknowledge and respond to these unique circumstances. 

The findings further suggest that the level of parental involvement in education is another 

important factor directly influencing children's adaptation. Limited educational awareness, parents' 

occupational responsibilities, and the demands of a nomadic lifestyle often restrict regular 

cooperation between families and schools. Nevertheless, establishing continuous communication, 

organizing awareness-raising activities, and actively engaging parents in the educational process 

contribute positively to students' academic achievement, school attendance, and social adaptation. 

Overall, the results indicate that the successful adaptation of nomadic families to the education 

system cannot be achieved solely through the efforts of educational institutions. Government support, 

social protection programs, improvements in transportation and digital infrastructure, enhanced 

teacher professional development, the broader implementation of inclusive education principles, and 

the systematic strengthening of family–school partnerships are all essential components of an 

effective strategy. The implementation of comprehensive and sustainable measures will improve 
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access to quality education for children from nomadic families, strengthen their social integration, 

and promote greater educational equity. 

The study also demonstrates that socio-cultural differences and adaptation challenges 

complicate the integration of children from nomadic families into school environments. Adjusting to 

new educational settings, different instructional approaches, language and communication barriers, 

and difficulties in establishing social relationships negatively affect students' motivation and self-

confidence. Furthermore, stereotypes and social discrimination in some contexts reduce students' 

participation in school activities and further limit their educational opportunities. 

The findings also emphasize that teachers' professional competence and the implementation of 

inclusive educational practices play a vital role in the successful adaptation of nomadic families to 

the education system. Teachers who employ individualized instructional methods, address students' 

diverse educational needs, and possess strong multicultural competencies are better able to facilitate 

students' successful integration into the learning process. Likewise, strengthening family–school 

cooperation enhances parental engagement in education and positively influences children's school 

attendance. 

The study further indicates that digital technologies and distance learning offer promising 

opportunities for improving educational accessibility for nomadic families. Mobile learning 

platforms, digital textbooks, online courses, and electronic assessment systems enable children to 

continue their education regardless of their place of residence. However, effective utilization of these 

opportunities depends on reliable internet connectivity, adequate technological infrastructure, access 

to digital devices, and improved digital literacy [1]. 

Finally, the research demonstrates that the successful adaptation of nomadic families to the 

education system cannot be achieved through the efforts of schools alone. Government social support 

programs, the development of inclusive education policies, the implementation of flexible and mobile 

educational models, strengthened teacher education, and the active participation of local communities 

are all essential for addressing this challenge. Moreover, examining international best practices and 

adopting innovative educational models can significantly expand access to quality and continuous 

education for children from nomadic families. 

In conclusion, this study confirms that the adaptation of nomadic families to the education 

system requires a comprehensive and multidimensional approach. Ensuring equal educational 

opportunities, creating inclusive learning environments, expanding the use of digital technologies, 

and strengthening cooperation among governments, schools, and families will make a substantial 

contribution to protecting the educational rights of children from nomadic families, promoting their 

social integration, and expanding their future educational and developmental opportunities. 

CONCLUSION 

The findings of this study demonstrate that the adaptation of nomadic families to the education 

system is one of the key priorities of contemporary education policy and is shaped by the interaction 

of social, economic, cultural, and institutional factors. The nomadic lifestyle not only constitutes one 

of the primary barriers to children's continuous participation in education but also has a significant 

impact on their academic achievement, social integration, and personal development. Frequent 

relocation, limited access to educational institutions, financial constraints, digital inequality, and 

social adaptation challenges have been identified as the major factors preventing children from 

nomadic families from fully exercising their right to education. 

The results further indicate that the successful integration of nomadic families into the 

education system requires not only identifying the existing challenges but also implementing 

comprehensive and sustainable measures to address them. In this regard, the broader implementation 

of inclusive education principles, the development of flexible educational models, the expansion of 

mobile and distance learning opportunities, the improvement of digital infrastructure, and the 

enhancement of teachers' multicultural pedagogical competencies are of critical importance. 

The study also demonstrates that effective collaboration among government agencies, 

educational institutions, local communities, non-governmental organizations, and families is one of 
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the key factors facilitating the adaptation of nomadic families to the education system. Active parental 

involvement in the educational process, the strengthening of social support mechanisms, and the 

creation of inclusive learning environments that address students' individual needs contribute 

significantly to improved school attendance and higher academic achievement. 

Furthermore, the extensive integration of modern information and communication technologies 

into education plays a crucial role in expanding access to quality education for nomadic families. 

Digital learning platforms, online educational resources, electronic textbooks, virtual classrooms, 

mobile learning applications, and cloud-based educational systems help overcome geographical 

barriers, ensure continuity of learning, and provide educational opportunities tailored to students' 

individual needs. In particular, distance and hybrid learning models offer substantial advantages for 

children from highly mobile families by enabling them to continue their education without 

interruption, maintain regular communication with teachers, and access educational resources 

regardless of their location. In addition, artificial intelligence-based adaptive learning systems, 

electronic assessment tools, and digital monitoring platforms facilitate continuous monitoring of 

students' learning progress, evaluation of individual development, and more effective organization of 

the teaching and learning process. 

However, the findings also indicate that fully utilizing the potential of digital technologies 

requires more than simply providing technological tools. Strengthening internet infrastructure, 

ensuring reliable internet connectivity in remote and nomadic settlements, and improving families' 

access to computers, tablets, and other digital devices are essential prerequisites. Equally important 

is enhancing the digital literacy of parents, teachers, and students and developing their competencies 

in the safe and effective use of information and communication technologies. Government initiatives, 

continuous professional development programs for teachers, and improved accessibility of digital 

educational resources can substantially support the successful integration of nomadic families into 

the education system [4, 6]. 

The study further emphasizes that innovation in education should not be limited solely to 

technological advancement. Greater curriculum flexibility, the implementation of personalized 

learning strategies, the expansion of inclusive pedagogical approaches, and the strengthening of 

multicultural educational practices can significantly facilitate the adaptation of children from nomadic 

families to school environments. Establishing sustainable cooperation between schools and families, 

encouraging the active participation of local communities and civil society organizations, and 

strengthening social support mechanisms are equally important for ensuring the continuity and 

effectiveness of the adaptation process. 

In conclusion, the adaptation of nomadic families to the education system should be regarded 

not only as an educational issue but also as an integral component of broader social development 

policies. Addressing this challenge is strategically important for promoting social justice, protecting 

human rights, and achieving the Sustainable Development Goals. Purposeful educational reforms, the 

development of inclusive and equitable education policies, the widespread integration of modern 

digital technologies, and the continuous improvement of innovative teaching approaches will 

contribute significantly to ensuring the right of children from nomadic families to quality education, 

improving their social well-being, facilitating their successful integration into society, and supporting 

their future professional development. Moreover, these initiatives will strengthen national human 

capital, promote social equity, and contribute to sustainable economic development. 

Future research should focus on comparative analyses of different countries' experiences in 

integrating nomadic communities into their education systems, examining successful international 

models, and adapting them to national contexts. Furthermore, evaluating the effectiveness of mobile 

school models, digital education ecosystems, artificial intelligence-based personalized learning 

systems, and flexible curriculum approaches may generate valuable new scientific evidence in this 

field. Additional empirical studies examining the influence of the socio-cultural characteristics of 

nomadic families, parental involvement, psychological adaptation processes, and digital inequality 

on educational outcomes would enrich the existing body of knowledge and contribute to the 
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development of more effective educational policies. Such comprehensive and systematic approaches 

will not only facilitate the successful integration of nomadic families into the education system but 

also contribute to the establishment of an inclusive, accessible, and high-quality educational model 

for all learners. 
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Annotation: Assessment of student achievement in secondary school is a central component of 

the educational process and an essential mechanism for improving teaching and learning outcomes. 

This article examines the pedagogical dimensions of assessment practices in secondary education, 

with a particular emphasis on formative and summative assessment, fairness, motivation, feedback, 

and competency-based evaluation. The study analyzes how effective assessment strategies contribute 

to students’ academic achievement, cognitive development, and social-emotional growth. 

Furthermore, the article discusses the role of teachers in designing valid and reliable assessment 

tools and highlights the importance of aligning assessment methods with curriculum objectives and 

modern educational standards. The findings suggest that pedagogically grounded assessment systems 

support learner-centered education, encourage critical thinking, and foster long-term academic 

success. 

Keywords: student achievement, secondary education, pedagogical assessment, formative 

assessment, summative assessment, educational evaluation, learning outcomes 

 

1. Introduction 

Assessment is one of the most influential elements of the teaching and learning process in 

secondary education. It enables educators to measure student performance, monitor progress, and 

make informed instructional decisions. In contemporary educational systems, assessment is no longer 

viewed merely as a mechanism for assigning grades; rather, it is recognized as an integral pedagogical 

process that supports student learning and development. 

The modernization of education and the growing emphasis on competency-based learning have 

transformed traditional approaches to assessment. Secondary schools increasingly seek assessment 

models that not only evaluate knowledge acquisition but also measure critical thinking, creativity, 

collaboration, and problem-solving skills. Consequently, pedagogical approaches to assessment have 

become more comprehensive and student-centered. 

This article explores the pedagogical aspects of assessing student achievement in secondary 

school. It investigates theoretical foundations, types of assessment, teacher responsibilities, 

motivational dimensions, and challenges associated with educational evaluation. The article also 

offers recommendations for improving assessment practices in line with international educational 

standards. 

2. Theoretical Foundations of Student Assessment 

Assessment in education is grounded in pedagogical and psychological theories that explain 

how students learn and how learning outcomes can be measured effectively. Educational theorists 

such as Benjamin Bloom, Lev Vygotsky, and Jean Piaget significantly influenced modern assessment 

approaches. 

Bloom’s taxonomy emphasizes cognitive development and categorizes educational objectives 

into hierarchical levels such as remembering, understanding, applying, analyzing, evaluating, and 

creating. This framework supports the design of assessments that evaluate higher-order thinking skills 

rather than simple memorization. 

https://doi.org/10.5281/zenodo.21273856
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Vygotsky’s sociocultural theory highlights the importance of interaction and guidance in 

learning. His concept of the “Zone of Proximal Development” suggests that assessment should 

identify not only what students know independently but also what they can achieve with support. This 

perspective supports formative assessment practices that focus on continuous feedback and 

scaffolding. 

Constructivist theories further emphasize that learning is an active process in which students 

construct knowledge through experience and reflection. Accordingly, assessment should encourage 

inquiry, problem-solving, and authentic learning experiences. 

From a pedagogical perspective, assessment serves several interconnected functions: 

• diagnostic function – identifying students’ strengths and weaknesses; 

• formative function – supporting learning during instruction; 

• summative function – evaluating learning outcomes at the end of instruction; 

• motivational function – encouraging student engagement and achievement; 

• developmental function – promoting intellectual and personal growth. 

3. Types of Assessment in Secondary Education 

3.1 Formative Assessment 

Formative assessment refers to ongoing evaluation conducted during the learning process. Its 

primary purpose is to improve teaching and learning by providing timely feedback to students and 

teachers. Examples include classroom discussions, quizzes, peer assessment, self-assessment, 

reflective journals, and teacher observations. 

Pedagogically, formative assessment promotes active learning and student participation. 

Effective feedback helps students understand their mistakes, recognize learning gaps, and improve 

performance. Research indicates that formative assessment significantly enhances academic 

achievement when implemented systematically. 

Teachers play a crucial role in formative assessment by creating supportive learning 

environments where students feel safe to make mistakes and learn from them. Constructive feedback 

should be clear, specific, and focused on improvement rather than punishment. 

3.2 Summative Assessment 

Summative assessment evaluates student achievement at the end of an instructional period. 

Common examples include final examinations, standardized tests, semester projects, and state 

assessments. 

Although summative assessment is often associated with grading and accountability, it also has 

pedagogical significance. Well-designed summative assessments provide information about 

curriculum effectiveness and learning outcomes. However, overreliance on high-stakes testing may 

increase student anxiety and encourage rote memorization instead of meaningful learning. 

Educational experts argue that summative assessment should be balanced with formative 

approaches to create a holistic evaluation system. 

3.3 Diagnostic and Competency-Based Assessment 

Diagnostic assessment is conducted before instruction begins to determine students’ prior 

knowledge and readiness levels. It helps teachers adapt instructional strategies to learners’ individual 

needs. 

Competency-based assessment focuses on the demonstration of practical skills, critical 

thinking, communication, and application of knowledge in real-life situations. This approach reflects 

current educational reforms that emphasize competencies rather than memorization alone. 

4. Pedagogical Principles of Effective Assessment 

Effective assessment practices in secondary schools should be guided by several pedagogical 

principles. 

Validity and Reliability: 

Assessment tools must accurately measure intended learning outcomes and produce consistent 

results. Invalid assessments may misrepresent students’ abilities and negatively affect educational 

decisions. 
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Fairness and Equity: 

Assessment should provide equal opportunities for all students regardless of gender, socio-

economic background, language, or learning differences. Inclusive assessment practices are essential 

for educational justice. 

Transparency: 

Students should clearly understand assessment criteria, expectations, and grading procedures. 

Transparent assessment increases trust and motivation. 

Student-Centeredness: 

Modern pedagogy emphasizes active student participation in the assessment process. Self-

assessment and peer assessment encourage autonomy, reflection, and responsibility for learning. 

Feedback Orientation: 

Feedback is one of the most powerful pedagogical tools. Effective feedback is timely, 

constructive, and focused on improvement strategies. 

Alignment with Curriculum: 

Assessment methods should correspond to curriculum objectives, instructional strategies, and 

learning standards. Misalignment reduces educational effectiveness. 

5. The Role of Teachers in Student Assessment 

Teachers are central actors in the assessment process. Their professional competence 

significantly influences the quality and fairness of educational evaluation. 

Firstly, teachers design assessment tasks and select appropriate methods according to 

educational goals. They must ensure that assessment instruments measure both knowledge and 

higher-order skills. 

Secondly, teachers interpret assessment results and use them to improve instruction. Data-

driven teaching allows educators to identify learning difficulties and modify teaching strategies. 

Thirdly, teachers provide feedback that supports student motivation and self-confidence. 

Positive teacher-student relationships contribute to better learning outcomes and emotional well-

being. 

Professional development is essential for improving teachers’ assessment literacy. Many 

educational systems now emphasize training in alternative assessment methods, rubric design, digital 

assessment technologies, and competency-based evaluation. 

6. Assessment and Student Motivation 

Assessment significantly influences students’ attitudes toward learning. Positive and supportive 

assessment practices enhance motivation, engagement, and academic confidence, whereas punitive 

or excessively competitive systems may reduce interest in learning. 

Intrinsic motivation develops when students perceive assessment as an opportunity for growth 

and self-improvement. Formative assessment contributes to intrinsic motivation by emphasizing 

progress rather than comparison. 

Goal-oriented feedback encourages students to set achievable learning targets and monitor their 

progress. In contrast, excessive focus on grades may create performance anxiety and undermine 

creativity. 

Educational psychologists emphasize that assessment should promote a growth mindset, where 

students believe that abilities can improve through effort and learning. 

7. Challenges in Assessing Student Achievement 

Despite advances in educational theory, many challenges remain in secondary school 

assessment. 

One major issue is the dominance of standardized testing. While standardized assessments 

provide measurable data, they often fail to evaluate creativity, critical thinking, and social 

competencies. 

Another challenge involves subjectivity in grading. Teacher biases may unintentionally affect 

assessment outcomes. Clear rubrics and moderation procedures can reduce inconsistencies. 
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Technological changes also create new challenges and opportunities. Digital assessment 

platforms facilitate data analysis and personalized learning but require technical infrastructure and 

teacher training. 

Large class sizes, limited resources, and curriculum overload may hinder effective formative 

assessment practices in many schools. 

Furthermore, academic dishonesty and plagiarism represent growing concerns in digital 

learning environments. Schools must develop ethical assessment policies and promote academic 

integrity. 

8. Recommendations for Improving Assessment Practices 

To improve pedagogical assessment in secondary schools, several strategies should be 

implemented: 

• integrate formative and summative assessment approaches; 

• promote competency-based and authentic assessment; 

• provide continuous professional development for teachers; 

• encourage student self-assessment and reflective learning; 

• use digital technologies responsibly and effectively; 

• ensure fairness, inclusivity, and transparency; 

• align assessment with curriculum goals and 21st-century skills; 

• reduce excessive dependence on high-stakes examinations. 

Educational policymakers should support assessment reforms that prioritize holistic student 

development rather than narrow academic performance indicators. 

9. Conclusion 

Assessment of student achievement in secondary school is a multidimensional pedagogical 

process that extends beyond grading and examination. Effective assessment practices support 

learning, improve teaching quality, motivate students, and foster intellectual as well as personal 

development. 

Modern educational approaches emphasize formative feedback, competency-based evaluation, 

inclusivity, and student-centered learning. Teachers play a critical role in implementing fair and 

meaningful assessment systems that align with educational objectives and the needs of diverse 

learners. 

Ultimately, pedagogically sound assessment contributes to the creation of equitable and high-

quality education systems capable of preparing students for lifelong learning and active participation 

in society. 
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ЖАҺАНДАНУ ЖАҒДАЙЫНДАҒЫ ЖАСТАРДЫҢ ҚҰНДЫЛЫҚТЫҚ 

БАҒДАРЛАРЫ ЖӘНЕ ҰЛТТЫҚ ҚҰНДЫЛЫҚТАРДЫҢ РӨЛІ 

 

АБДРАЗАХОВА КАРАКОЗ  УМИРЗАХОВНА 

№44 орта мектеп мұғалімі 

Қазақстан, Қызылорда 

 

Аңдатпа. Бұл мақалада ұлттық құндылықтардың мәні мен маңызы, сондай-ақ олардың 

заманауи жастардың дүниетанымы мен мінез-құлқына ықпалы қарастырылады. Қазіргі 

жастардың дүниетанымына ақпараттық технологиялар мен жаһандық мәдениеттің әсері 

талданып, ұлттық құндылықтарды сақтау мен жаңғыртудың маңыздылығы негізделеді. 

Зерттеу нәтижесінде жастар санасында дәстүрлі және заманауи құндылықтардың синтезі 

қалыптасып отырғаны анықталды. 

Кілт сөздер: ұлттық құндылықтар, жастар, жаһандану, тіл, рухани даму, мәдениет, 

қоғам. 

 

Кіріспе 

Қазіргі кезеңде жаһандану үдерісі қоғам дамуының барлық саласына ықпал етуде. Бұл 

өзгерістер әсіресе жастардың дүниетанымы мен құндылықтық жүйесіне тікелей әсер етеді. 

Жастар – қоғамның стратегиялық ресурсы және әлеуметтік өзгерістердің негізгі қозғаушы 

күші. Сондықтан олардың құндылықтық бағдарларын зерттеу өзекті ғылыми мәселе болып 

табылады.  

Ұлттық құндылықтар – халықтың тарихи тәжірибесі мен мәдени мұрасының жиынтығы. 

Олар тұлғаның рухани қалыптасуына негіз болып, қоғамдық тұрақтылық пен бірліктің 

маңызды факторы қызметін атқарады. Өйткені, құндылықтар – адамның тұлға болып 

қалыптасуының негізі. Осылар бірігіп тұлғаның рухани қалыптасуының негізін құрайды. Бұл 

құндылықтар қоғамның дамуына, адамдар арасындағы қарым-қатынасқа және жалпы өмір 

сапасына тікелей әсер етеді. Жастардың рухани құндылықтары - өз халқының ұлттық 

мәдениетін, тарихын, әдет-ғұрпы мен салт-санасын  құрметтеуі болумен қатар, қоғамдағы 

келісім мен бейбітшілікті нығайтуда жас ұрпақтың отаны үшін мақтаныш сезімін 

қалыптастыруы тиіс. Отансүйгіштік, адамгершілік,  жауапкершілік, бауырмашылдық, үлкенге 

ізет, кішіге қамқорлық сияқты жеке қасиеттерді бағалай отырып, иеленуге ұмтылуы қажет. 

Осы тұрғыдан алғанда мәдениет пен құндылық ажырамас бірлікте болады. Кез келген 

адамның рухани өлшемі адамгершілік қасиеттерімен анықталады және сол адамның даму-

деңгейінің көрсеткіші болып табылады. 

Бүгінгі жастар – ақпараттық технологиялар дәуірінде өсіп келе жатқан буын. Олар 

цифрлық сауатты, мобильді, жаңашылдыққа бейім. Әлеуметтік желілер мен ғаламтор кеңістігі 

жастардың ойлау жүйесіне, қарым-қатынасына және өмірлік құндылықтарына айтарлықтай 

әсер етуде. 

Сонымен қатар, кейбір жағдайларда жаһандану үдерісі ұлттық ерекшеліктердің 

әлсіреуіне әкелуі мүмкін. Батыс мәдениетінің ықпалы, тұтынушылық көзқарастың күшеюі, 

тілдік ортадағы өзгерістер – осының айғағы. Бұл жағдай жастардың рухани бағдарын қайта 

қарастыруды талап етеді. 

Заманауи жастар ұлттық мәдениетті сақтай отырып, әлемдік өркениеттің жетістіктерін 

игере алады. Бұл бағытта білім беру жүйесінің, отбасының және қоғамдық институттардың 

рөлі зор. Жастарға ұлттық құндылықтарды тек теориялық тұрғыда емес, практикалық өмірде 

де қолдануды үйрету қажет. Мысалы, ұлттық дәстүрлерді күнделікті өмірде қолдану, ана тілін 

құрметтеу, тарихи сананы қалыптастыру маңызды. 

Өйткені, біздің рухани құндықтылықтарымыздың тірегі - ана тіліміз. «Қай халықтың 

болса да қоғамдық өсу – өркендеу жолында көтеріле алған биігі мәңгілік болып ана тілінде 
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сақталып отырады. Қай халықтың болса да ақыл –ой тереңдігі, сана – сезім сергектігі көп 

салалармен тармақтана, молыға келіп, тағы да сол ана тілінің алтын қорына қосыла береді. 

Ана тілі қорлана береді, ажарлана береді. Қай халықтың болса да басынан өткен дәуірлері, 

қилы – қилы кезеңдері ана тілінде із қалдырмай өте алмайды. Ана тілі ғасырлар бойында 

жасала береді. Ана тілі дегеніміз – сол тілді жасаған, жасап келе жатқан халықтың баяғысын 

да, бүгінгісін де, болашағын да танытатын сол халықтың мәңгілігінің мәңгілік мәселесі» [1]. 

Ғабит Махмұтұлының туған тілімізге берген осы анықтамасын әрбір қазақ жүрегімен ұғынса, 

тіл мәселесінің шешілуі ұзаққа созылмас еді. Тәуелсіздігімізге 35 жыл болды, бұл мерзім тіл 

тағдырының түйінделетін кезеңіне жеткілікті деп ойлаймыз. Қазіргі кезде халықтың мәдени 

құндылығын танытатын рухани құндылықтарымыздың түп қазығы - туған тілі екені белгілі. 

Әйткенмен, бұндай құндылықты бағаламай жүргендер қаншама, осындай құндылықтан шетте 

қалған ана тілінің өгей ұлдары қазіргі таңда ойланулары керек. 

Қазіргі кезде әлемде 3000-ға жуық ұлттар мен ұлыстар өмір сүріп отыр. Олар екі жүзден 

астам мемлекетке біріккен. Әлемдегі мемлекеттердің басым көпшілігі бірыңғай бірұлтты емес, 

көп ұлтты. ХV ғасырда құрылған қазақ хандығы моноэтникалық мемлекет болса, ХІХ 

ғасырдағы патшалық Ресей мен ХХ ғасырдағы кеңестер билігіндегі саясат салдарынан  

Қазақстан бүгінде - полиэтникалық мемлекет. Сонымен қатар,  Қазақстанда қазіргі таңда әлем 

қоғамдастығында жоғары баға алған,  өзіндік этносаралық келісім моделі қалыптасқан. Оның 

нәтижесінде қазақтармен бірге татулықта 130 - дан  астам этнос пен 40 - танастам 

конфессияның өкілдері тұрады. Өз кезегінде әр түрлі этностардың бірге ұзақ тұруы қоғамда 

толеранттылықтың тұрақты дәстүрлерін қалыптастыруды талап етеді. Қазақстан 

Республикасының Конституциясы этностық, нәсілдік, діни және өзге тиістілігіне қарамастан 

барлық азаматтардың мүдделерін қорғауға кепіл береді. Негізгі заңның нормалары барлық 

этникалық топтардың арасында сенім мен өзара құрмет сезімін қалыптастыру үшін негізін 

салды. Қоғамдағы ұлтаралық келісім мен татулыққа ықпал негізгі факторлардың бірі – тіл 

жағдайы. Кез келген халықтың тілі – оның салт-дәстүрін, әдет-ғұрпын, әдебиеті мен 

мәдениетін сақтауының негізгі болып табылады. Соған сәйкес біздің елімізде де тіл саясатына 

мемлекет тарапынан ерекше көңіл бөлініп отыр. Тіл саясаты Қазақстандағы ұлт саясатының 

маңызды тармақтарының бірі болып табылады. Қазақстан Республикасының бүгінгі таңда 

жүргізіп отырған тіл саясаты ең алдымен елдің әлеуметтік-саяси тұрақтылығына, қоғамдағы 

ұлтаралық, этносаралық келісімдерді нығайту бағытталған. Себебі, әр ұлттың тілі мен 

мәдениеті, даму жағдайлары белгілі бір мөлшерде халықтар арасындағы қарым-қатынастарға, 

байланыстарға да өзіндік әсерін тигізеді. Басқа этностар үшін қолайлы жағдай жасаумен бірге 

қазақ халқының мәдени өзегін мақсатты түрде дамыту ұлттық саясаттың басты элементтерінің 

бірі болып табылады.  

Ұлттық патриотизм және отарлау саясаты Кеңес Одағында халықтар достығы, 

интернационализм идеологиясы екі қарама-қайшы үрдістердің қыспағында болды. Бір 

жағынан, ұлттық мәдениеттің дамуы, ұлттық театрлар, жоғары оқу орындарының ашылуымен 

бірге ұлттық интеллегенция қалыптасып, ұлттық сана өсті. Кеңес заманында әр тарапқа 

шашырап кеткен қазақ жері жинақталып, жаңа әкімшілік шекаралар айқындалды. Қазақтар 

Қазақ Кеңестік Социалистік Республикасы деген территорияға шоғырланып, сол жердің иесі 

болды. Олар өздерін тұтас ұлт ретінде сезінді. Сөз жоқ, бұл ұлттық сана-сезімді көтеріп, 

қазақтың беделін өсірді. Осы атамекенде 1991жылы Тәуелсіз Қазақ елі пайда болды. Екінші 

жағынан, кеңес билігі бір қолымен жаңа ұлт қалыптасуды қолдаса, екінші қолымен сол ұлтты 

тұншықтыруға тырысты, бірақ жоя алмады. Осы екіұшты саясат терең қайшылықтарға әкелді 

[2]. 

Кеңестік кезеңде мәдениет құрылысы саласындағы жетістіктермен қатар орны толмас 

қайғылы беттері  аз емес. Жалпы адамзаттық құндылықтардан қол үзу білім беру жүйесіндегі 

орамдылық пен икемділікті әлсіретті.Тұлғаның шығармашылық еркіндігін шектеу және 

мәдениеттегі жасампаздық әлеуетті кісендеу репрессиялық шаралармен жүзеге асқандықтан 

адамдар бойына үрей орнатты, олардың өмір салтымен дүниетанымына бірізділік серік болды. 
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Қазақстан бүкіл КСРО –дағы сияқты, әлемдік мәдени үрдістерден алшақтай берді. Кеңестік 

саясаттың қауқарсыз ұлттарға қаталдығы, тілге деген немқұрайдылық қазақ тілінің соры 

болды. Ана тілінде газет-журналдар, кітаптар шығып тұрғанымен, ол ауыл тіршілігінің 

сұранымын ғана қанағаттандырды. Қала халқының қазақ тіліне сұранысы азайды. Кезінде 

ауылдан шыққанымен, қалаға келгеннен соң орысша білім алған жастар тек тұрмыстық 

деңгейде ана тілінде сөйледі. Ғылым тілі бірте – бірте ана тілін ұмытып, орысшаға біржолата 

ауып бара жатырған еді. Бұндай мүшкіл халіміз 80 – жылдардың аяғына дейін жалғасты. Одақ 

ыдырап, тәуелсіздігін жариялаған республикалар ғасырлар бойғы армандары орындалып тіл 

мәртебесін шешуді өз еншілеріне алды. Алланың берген аманатындай, тарихтың тезінен өткен 

қазақ тілі де бір жаңғырып еңсесін тіктеуге мүмкіндік алды. Дегенмен ресми мәртебесі бар 

орыс тілі қоғамдық өмірде нық орныққан қалпінен танбады. Полиэтникалық, оның үстіне тым 

толерантты мемлекетімізде толеранттылық тек жергілікті халыққа ғана қатысты болмауы 

керек. Мемлекеттік тіл мәртебесін конституция бекітіп отырған соң, конституциядан жоғары 

не болуы мүмкін? Тек соны құрметтеп, орындасақ болғаны емес пе. 

Қазақ тілі ресми құжаттарда сөзсіз мақұлданғанмен, ал нақты өмірде оны насихаттау мен 

орнықтыру ісі «ұлтшылдық», «сатқындық», «халықтар достығына қастандық» деген 

желеулермен айыпталды. Оған еліміздегі 1929-1931, 1937-1938 және 1947-1951 ж.ж. 

ұйымдастырылған жаппай қуғын – сүргін науқаны толық дәлел бола алады. Сол тұста «Кеңес 

халықтарының ұлы көсемі» Сталиннің ұлттарды ұлттық тегі мен рухани қазыналарынан 

айырып, оларды «біртұтас кеңес халқына» айналдыру саясаты өмірге келді. Соның кесірінен 

кеңес одағында 98 тіл біржолата жер бетінен құрып қазақ тілі сияқты ұлт тілдері жойылудың 

аз – ақ алдында қалды [3]. 

Қазақстандағы күллі ұлттық топтардың өкілдері қарапайым ғана ақиқатты – қазақ 

мәдениетінің Абай мен домбыра ғана емесін түсінуі керек... Қазақ ұлтының мәдениеті - оның 

ұлттық тарихының өнімді өзегі, құрамдас бөлігі, маңызды саласы. Сондықтан да оны игеру, 

өз алдына ғылым ретінде танып, оқып үйрену әрбір қазақстандықтың парызы. 

Ұлттың ең басты қуаты-оның ішкі бірлігі. Абай атамыз айтқандай: «Біріңді қазақ, бірің 

дос, көрмесең істің бәрі бос», тек қазақтар ғана емес, барлық ұлттардың ауызбіршілігі болмаса 

талай нәрсе бекер болып қалары сөзсіз. Мұстафа Шоқай түсінігіндегі ұлттық мүддені жеке 

мүддесінен жоғары қоятын зиялылар қоғамымыздың қозғаушы күші болуы керек.  

«Рухани код - ұлттың жан дүниесі» деген мақаласында ф.ғ.д., профессор Амангелді 

Айталы: «Қуғын-сүргінге ұшыраған ұлт жалтақ, өзіне-өзі сенімсіз», дейді [4]. Отар да болдық, 

қуғын да, сүргін де, зобалаң да, ашаршылық пен нәубет те көрдік. Сенімнен айырылмадық. 

Әркім өз еңбегіне қарай лайықты қажетін алатын, қабілетіне сай жоғары өрлеуге мүмкіндіктер 

беретін постиндустриалды қоғамда кез келген азаматқа этносына, жынысына, жасына 

қарамастан әлеуметтік-экономикалық жағдайын жақсартып, тұрмыс деңгейін өсіруіне жағдай 

жасалады. Алайда, постиндустриалды қоғамда әлеуметтік желілердің белсенділігінен ұлт 

тілін, төл мәдениет пен өнерді сақтау аса қиын болмақ.  

Қазіргі қоғамдағы жастар – әлеуметтік өзгерістердің негізгі субъектісі. Қазақстан 

тәуелсіздік алғаннан кейінгі кезеңде қоғамда түбегейлі әлеуметтік-мәдени өзгерістер орын 

алды. Бұл өзгерістер жастардың құндылықтық жүйесіне тікелей әсер етуде. Зерттеулер 

көрсеткендей, қазіргі жастардың дүниетанымы «дәстүр мен жаһандану арасындағы аралық 

кеңістікте» қалыптасуда. 

Ғалымдардың пікірінше, қазіргі қазақстандық жастар екі түрлі бағытта дамуда: 

– бір жағынан, дәстүрлі құндылықтарды сақтайды; 

–  екінші жағынан, жеке табыс пен өзін-өзі дамытуға ұмтылады. 

Мысалы, зерттеулерде: 

«Жастар отбасын жоғары бағалай отырып, жеке жетістік пен өзін-өзі жүзеге асыруға 

көбірек ұмтылады»  

Бұл құбылыс – жаһандану жағдайындағы жаңа құндылықтық синтездің көрінісі болып 

отыр. Қазақстан жастарының құндылықтарына жаһандық мәдениет елеулі әсер етуде.  
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Дегенмен, бұл толықтай ұлттық құндылықтардың жоғалуы емес, керісінше олардың өзгеруі 

мен бейімделуі жүріп жатыр десек те болады . 

Ең бастысы, жастарымыз ұлт тарихын жадына тоқып өссе, біз ұлттық 

құндылықтарымызды жоғалтпаймыз. Жаңа жағдайға қарай бейімделу, жаңғыру – уақыт 

талабы. Негізгісі, табиғи болмысымыз бен ұлттық кодымызды сақтай білсек, болғаны.  

Жаһандану жастардың құндылықтық жүйесін күрделендіреді: бір жағынан жаңа 

мүмкіндіктер (білім, мансап, еркіндік) артса, екінші жағынан ұлттық құндылықтардың 

трансформациясы байқалады. Сондықтан қазіргі жастарда «екі бағытты құндылық жүйесі» 

қалыптасып келеді. Жастардың адамгершілік түсінігі өзгеріске ұшырауда. Дәстүрлі 

моральдық нормалар (үлкенді сыйлау, жауапкершілік, адалдық) сақталғанымен, олар 

цифрлық ортада жаңа формаға ие болуда. 

Мысалы: 

– «онлайн бедел» ұғымының пайда болуы 

– лайк пен пікір арқылы әлеуметтік бағалау 

– виртуалды қарым-қатынас мәдениеті 

Қорытындылай келе, ұлттық құндылықтар – жастардың рухани дамуының негізі болып 

табылады. Заманауи жастар бейнесі технологиялық даму мен жаһандану ықпалымен өзгеріске 

ұшырағанымен, ұлттық құндылықтар өз маңызын жоғалтпайды. Керісінше, олар жастардың 

тұлғалық қалыптасуында бағыт-бағдар беретін басты фактор болып қала береді. 

Сондықтан ұлттық құндылықтарды сақтау мен дамыту – тек мәдени мәселе ғана емес, 

стратегиялық маңызы бар қоғамдық міндет. Жастардың санасына ұлттық рух пен 

адамгершілік қағидаларды сіңіру арқылы ғана үйлесімді, бәсекеге қабілетті қоғам құруға 

болады. 

 

ПАЙДАЛАНЫЛҒАН ӘДЕБИЕТТЕР: 

 

1. Мүсірепов Ғ. Таңдамалы, II том Алматы: «Жазушы»,- 1980.-573 бет 

2. Амангелді Айталы. Ұлтшылдық пен Ұлтсыздық /Abai.kz ақпараттық порталы. 

3. Назарбаева Г., Әбжанов Х. Қазақстан: тарих тұлға теория. – Алматы: - 2004 – 344 бет, 89 б 

4. Амангелді Айталы. Рухани код-ұлттың ішкі жан дүниесі./ Егемен Қазақстан. 2017 жыл, 6 

қараша. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Impact Factor: SJIF  2023 - 5.95 

                                   2024 - 5.99 
 

ОФ “Международный научно-исследовательский центр “Endless Light in Science” 

 

61 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

PEDAGOGICAL SCIENCES 

https://doi.org/10.5281/zenodo.21273917 

УДК 37.091.3:004.9 

ҮЛГЕРІМІ ТӨМЕН ОҚУШЫЛАРДЫ ОҚЫТУДА ГЕЙМИФИКАЦИЯ  

ЭЛЕМЕНТТЕРІН ҚОЛДАНУ 

 

УСТЕНОВА АМАНГУЛЬ АУЕЛЬБАЙКЫЗЫ 

№32 Жалпы білім беретін мектептің бастауыш сынып мұғалімі 

Түркістан, Қазақстан 

 

Аннотация: Мақалада үлгерімі төмен бастауыш сынып оқушыларының оқу 

мотивациясын арттыру және шығармашылық ойлау қабілеттерін дамытуға бағытталған 

педагогикалық идеяның мазмұны қарастырылады. Зерттеудің негізінде геймификация 

технологиялары мен цифрлық білім беру ресурстарын (Kahoot, LearningApps, интерактивті 

жаттығулар, онлайн-ойындар, мультимедиялық тапсырмалар) оқу үдерісіне кіріктірудің 

тиімділігі сипатталады. Ұсынылған тәсіл дәстүрлі оқыту әдістерін ойын элементтерімен 

ұштастыру арқылы оқушылардың танымдық белсенділігін, пәнге деген қызығушылығын, 

шығармашылық ізденісін және проблемаларды шешу дағдыларын дамытуға мүмкіндік 

береді. Сонымен қатар, марапаттау, ұпай жинау, рейтинг жүргізу және квесттік 

тапсырмалар сияқты геймификация элементтері білім алушылардың ішкі уәжін күшейтіп, 

өзіне деген сенімділігін қалыптастыруға, оқу жетістіктерін арттыруға ықпал етеді. 

Педагогикалық идеяны тәжірибеде қолдану нәтижелері оның үлгерімі төмен оқушылардың 

оқу әрекетіне белсенді қатысуын қамтамасыз етіп, білім сапасын жақсартуда тиімді құрал 

екендігін көрсетеді. 

Кілт сөздер: оқу сауаттылығы, үлгерімі төмен оқушылар, бастауыш сынып, комикс, 

шығармашылық, цифрлық технологиялар, геймификация әдісі 

 

Қазіргі таңда білім беру жүйесінің басты міндеттерінің бірі – әрбір оқушының білім 

сапасын арттыру және олардың жеке қабілеттерін ескере отырып, оқу процесіне бейімдеу. 

Әсіресе бастауыш сыныптардағы үлгерімі төмен оқушылардың оқуына ерекше көңіл бөлу 

өзекті мәселе болып отыр. Бұл санаттағы оқушылардың білім алуға деген ынтасын арттыру 

үшін дәстүрлі әдістермен қатар заманауи педагогикалық тәсілдер, соның ішінде 

геймификация элементтерін қолдану маңызды рөл атқарады. 

Үлгерімі төмен оқушыларға білімді жеңіл әрі қызықты жеткізудің тиімді жолдарын табу 

– бүгінгі мектептің басты мәселелерінің бірі.  Геймификация – оқу процесін ойын 

элементтерімен ұштастырып, оқушыны белсенділікке жетелейтін әдіс. Бастауыш сынып 

оқушыларының жас ерекшеліктеріне сәйкес ойын әрекеті олардың негізгі жетекші іс-

әрекеттерінің бірі болып табылады. Сондықтан сабақ барысында геймификацияны пайдалану 

үлгерімі төмен оқушылардың зейінін шоғырландырып, оқуға деген қызығушылығын 

арттырады. Сонымен қатар, Wordwall, Kahoot, LearningApps секілді заманауи онлайн-

платформалар мұғалімдерге оқу материалын тартымды әрі түсінікті түрде ұсынуға жағдай 

жасайды. 

Мен бастауыш сынып мұғалімі ретінде үлгерімі төмен оқушыларды қолдауды өзімнің ең 

маңызды міндеттерімнің бірі деп санаймын. Себебі әр баланың оқуына қолдау көрсету, 

олардың қызығушылығын оятып, өзіне деген сенімін арттыру – мұғалімнің басты 

жауапкершілігі. Сондықтан үлгерімі төмен оқушыларды оқытудың тиімді жолдарын іздеу, 

жаңа әдіс-тәсілдерді пайдалану қажет деп ойлаймын. 

Өз тәжірибемде байқағаным, дәстүрлі түсіндірмелі әдістер әрдайым күткен нәтижені 

бере бермейді. Мұндай жағдайда балалардың белсенділігін арттыру үшін ойын элементтерін 

көбірек қолдануға тырысамын. Әсіресе геймификация тәсілдері ерекше әсер береді. Себебі 

ойын түрінде құрылған тапсырмалар оқушылардың назарын бірден тартып, оқу материалын 

жеңіл әрі түсінікті жеткізуге мүмкіндік береді. 

https://doi.org/10.5281/zenodo.21273917
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Геймификация элементтерін қолдану барысында балалардың ойлау қабілеті, қиялы мен 

шығармашылық дағдылары дамиды. Ең бастысы – оқушылар тек білім алып қана қоймай, 

тапсырмаларды қызығушылықпен орындап, өзіндік жетістікке қол жеткізеді. Осы мақсатта 

сабақтарымда «Wordwall», «Kahoot», «LearningApps» сияқты цифрлық платформаларды жиі 

пайдаланамын. 

Мысалы, Wordwall арқылы әріптер мен суреттерді сәйкестендіру ойынын 

ұйымдастырсам, Kahoot платформасында жылдам жауап беруге арналған викторина өткіземін. 

Ал LearningApps арқылы оқушыларға суретті сөзбен сәйкестендіру немесе бос орынды 

толтыру секілді тапсырмалар беремін. Мұндай әдістер үлгерімі төмен оқушылардың сабаққа 

белсенді қатысуына, қателерін түзетуіне және өз жетістіктерін көруіне мүмкіндік береді. 

Мен үшін геймификация элементтерін қолдану – бұл жай ғана ойын ойнау емес, бұл 

балаларды ынталандырудың, олардың оқу процесіне қызығушылығын арттырудың заманауи 

әрі тиімді жолы. Ол оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытып қана қоймай, 

білімге деген оң көзқарасын қалыптастырады. Балаларды оқу іс-әрекетіне ынталандыру, 

олардың өз күшіне сенімін қалыптастыру — менің педагогикалық қызметімнің негізгі 

бағыттарының бірі болып саналады. Осы мақсатта мен сабақтарымда ойын элементтерін, яғни 

геймификация тәсілдерін қолдана отырып, оқушылардың белсенділігін арттыруға 

тырысамын. 

Сабақтарымдағы басты мақсатым — үлгерімі төмен оқушылардың оқу жетістіктерін 

жақсарту, күрделі білім мазмұнын жеңіл әрі түсінікті етіп жеткізу және цифрлық ойындар 

арқылы олардың шығармашылық ойлауын дамыту. Балалар үшін теориялық ақпаратты тек 

тыңдап қана қою жеткіліксіз, сондықтан мен сабақта практикалық әрекеттерге, ойын түріндегі 

тапсырмаларға және интерактивті жаттығуларға басымдық беремін. 

Мақсатқа жету үшін алдыма бірнеше міндет қоямын. Біріншіден, үлгерімі төмен 

оқушылардың білім деңгейін арттыру үшін тапсырмаларды ойын арқылы жеңілдетіп беремін. 

Бұл үшін Wordwall платформасында сәйкестендіру, пазл құрастыру; Kahoot арқылы қысқа 

викториналар; LearningApps арқылы бос орынды толтыру, жұптау сияқты жаттығуларды 

қолданамын. Екіншіден, оқушыларды геймификация арқылы ақпаратты қызықты әрі бейнелі 

түрде қабылдауға үйретемін. Балалар ұпай жинау, деңгейден өту, ойын кейіпкерлеріне ат қою 

сияқты элементтер арқылы белсенді жұмыс істейді. 

Сонымен қатар, сабақтарда цифрлық құралдарды (Wordwall, Kahoot, LearningApps) 

қолдану арқылы оқушылардың цифрлық сауаттылығын да қалыптастыруды мақсат етемін. 

Бұл платформалар арқылы балалар өз ойларын интерактивті форматта жүзеге асырып, өз 

жетістігін бірден көреді. Топтық жұмыстар да маңызды рөл атқарады: бірлескен ойындар 

барысында оқушылар өзара пікірлесіп, ортақ шешімге келуді, бір-бірін тыңдауды үйренеді. 

Ақпаратты талдау, салыстыру, қорытынды жасау дағдылары да осылай дамиды. 

Мен үшін бұл бағыттың тағы бір маңызды жағы — балалардың функционалдық және 

цифрлық сауаттылығын қатар дамыту. Геймификация элементтерін қолдану олардың қиялын 

дамытумен бірге, қазіргі заманғы технологияларды тиімді пайдалануға да үйретеді. 

Цифрлық ресурстардың мүмкіндіктері: LearningApps, Kahoot, Classcraft 

Қазіргі білім беру жүйесінде цифрлық ресурстардың орны ерекше. Олар үлгерімі 

төмен оқушыларға дәстүрлі тапсырмаларды жаңа форматта, ойын элементтерін қолдана 

отырып орындауға мүмкіндік береді, әрі шығармашылық ойлауды дамытуға кең жол ашады. 

• LearningApps – интерактивті жаттығулар жасауға арналған онлайн-платформа. Мұнда 

мұғалімдер тапсырмаларды ойынды еске салатын форматта дайындайды (сәйкестендіру, 

сөзжұмбақ, тест). Бұл, әсіресе, үлгерімі төмен оқушылар үшін тиімді, себебі олар дұрыс жауап 

бергенде бірден кері байланыс алады, бұл олардың білімге деген ынтасын арттырады. 

• Kahoot! – білімді тексеру мен бекітуге арналған интерактивті квиз-платформа. 

Оқушылар түрлі-түсті, анимациялық сұрақтарға жауап беру арқылы бір-бірімен жарысады. 

Бұл оқушылардың сабаққа белсенді қатысуына мүмкіндік береді және бәсекелестік арқылы 

білімді бекітуге көмектеседі. 
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• Classcraft – оқу процесін RPG (рольдік ойын) форматына көшіретін платформа. 

Оқушылар "кейіпкерлер" ретінде топта жұмыс істеп, тапсырмаларды орындау арқылы 

"тәжірибе ұпайларын" жинайды. Бұл оқушыларды ұзақ мерзімді мотивациялауға, тәртіпті 

жақсартуға және командалық жұмысқа үйретуге көмектеседі. 

Цифрлық ресурстардың басты артықшылығы – оқушының белсенді әрекетке қатысуы, 

шығармашылықпен ойлануы және өз идеяларын жүзеге асыру мүмкіндігі. Олар оқытуды 

даралауға жағдай жасайды: әр оқушы өз деңгейіне сәйкес тапсырмалар орындап, жетістігін 

көре алады. 

Бастауыш сыныптардағы үлгерімі төмен оқушыларды оқытуда геймификация 

элементтерін қолдану – оқу процесін жеңілдетудің және оқушылардың қызығушылығын 

арттырудың тиімді жолдарының бірі. Геймификация арқылы оқушылар білімді ойын түрінде 

меңгереді, қателіктен қорықпай, өз жетістігін көре алады. Мұндай тәсіл балалардың оқу 

мотивациясын көтеріп қана қоймай, олардың белсенділігін, өзіне деген сенімін және 

шығармашылық қабілеттерін дамытады. 

Зерттеу нәтижесінде геймификацияның бастауыш буында, әсіресе үлгерімі төмен 

оқушыларды қолдауда ерекше маңызға ие екені дәлелденді. Ол оқу процесін даралап 

ұйымдастыруға мүмкіндік береді, оқушылардың пәнге деген қызығушылығын арттырады 

және командалық жұмысқа үйретеді. 

Қорытындылай келе, геймификация элементтерін сабақта жүйелі пайдалану – білім 

сапасын көтерудің, оқушының тұлғалық дамуын қолдаудың және XXI ғасыр дағдыларын 

қалыптастырудың заманауи әрі тиімді педагогикалық жолы. 
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МЕЪЁРЊО ВА ПРИНСИПЊОИ ТАЊИЯ ВА ИНТИХОБИ МАСЪАЛАЊОИ 

МУВОФИЌ БАРОИ РУШДИ ТАФАККУРИ МАНТИЌЇ 

 

ИСМОИЛОВА САБОЊАТ  ИБРАГИМОВНА 

Донишгоњи миллии Тољиистон 

 

Аннотатсия. Маќолаи мазкур ба масъалањои тањия ва интихоби масъалањои таълимї 

барои рушди тафаккури мантиќии хонандагон бахшида шудааст. Дар он меъёрњои асосии 

интихоби масъалањо, аз љумла мутобиќат ба синну сол ва сатњи дониш, пайдарњамии 

мантиќї, хусусияти проблемавї ва имконияти ташаккули малакањои тањлилї баррасї 

мегарданд. Њамчунин принсипњои муњим, аз ќабили дастрасї, низомнокї, фаъолнокии 

маърифатї ва равонасозї ба рушди тафаккури мустаќил тањлил шудаанд. Натиљањои 

тањќиќот нишон медињанд, ки истифодаи маќсадноки масъалањои мантиќї ба рушди 

ќобилияти тањлил, муќоиса, хулосабарорї ва њалли мустаќилонаи масъалањо мусоидат 

менамояд. 

Калидвожањо: тафаккури мантиќї, масъалањои мантиќї, меъёрњои интихоб, 

принсипњои таълим, фаъолияти маърифатї, рушди зењнї. 

 

КРИТЕРИИ И ПРИНЦИПЫ КОНСТРУИРОВАНИЯ И ОТБОРА УЧЕБНЫХ 

ЗАДАЧ ДЛЯ РАЗВИТИЯ ЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ УЧАЩИХСЯ 

 

Аннотация. Данная статья посвящена вопросам разработки и отбора учебных задач, 

направленных на развитие логического мышления учащихся. Рассматриваются основные 

критерии выбора задач, включая соответствие возрастным особенностям и уровню 

подготовки обучающихся, логическую последовательность, проблемный характер и 

возможность формирования аналитических умений. Анализируются принципы доступности, 

систематичности, познавательной активности и ориентации на развитие 

самостоятельного мышления. Результаты исследования показывают, что целенаправленное 

использование логических задач способствует развитию навыков анализа, сравнения, 

обобщения и самостоятельного решения проблем. 

Ключевые слова: логическое мышление, логические задачи, критерии отбора, принципы 

обучения, познавательная деятельность, интеллектуальное развитие. 

 

CRITERIA AND PRINCIPLES FOR THE DEVELOPMENT AND SELECTION OF 

EDUCATIONAL TASKS AIMED AT ENHANCING STUDENTS’ LOGICAL THINKING 

SKILLS 

 

Abstract. This article is devoted to the development and selection of educational tasks aimed at 

fostering students’ logical thinking. The study examines the main criteria for task selection, including 

age appropriateness, level of preparedness, logical consistency, problem-oriented nature, and the 

potential for developing analytical skills. Key principles such as accessibility, systematicity, cognitive 

activity, and the promotion of independent thinking are also analyzed. The findings indicate that the 

purposeful use of logical tasks contributes to the development of students’ abilities to analyze, 

compare, generalize, and solve problems independently. 

Keywords: logical thinking, logical tasks, selection criteria, teaching principles, cognitive 

activity, intellectual development. 

 

Муќаддима. Дар маќола масъалањои марбут ба тањия ва интихоби масъалањои таълимї 

барои рушди тафаккури мантиќии хонандагон баррасї шудаанд. Меъёрњои асосии интихоби 

масъалањо, принсипњои педагогї ва методии тањияи онњо тањлил гардида, наќши 

https://doi.org/10.5281/zenodo.21274295
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масъалањои мантиќї дар ташаккули ќобилияти тањлил, муќоиса, хулосабарорї ва њалли 

мушкилот нишон дода мешавад. 

Барои расидан ба ин њадаф рушди тафаккури мантиќии хонандагон ањамияти махсус 

дорад. Дар ин самт масъалањои таълимї њамчун воситаи асосии омӯзиш хизмат мекунанд. 

Интихоби дурусти масъалањо метавонад ба рушди малакањои фикрронї, тањлил ва њалли 

масъалањои њаётї мусоидат намояд. 

Рушди тафаккури мантиќї бе истифодаи масъалањои мувофиќ имоннопазир аст. Мањз 

дар љараёни њалли масъала хонанда тањлил мекунад, робитањоро муайян месозад, фарзия 

пешнињод менамояд ва дурустии натиљањоро месанљад. Бинобар ин, сифати масъалањои 

интихобшуда ба самаранокии раванди таълим таъсири бевосита мерасонад. 

Методњои тањќиќот. Дар рафти тањќиќот аз методњои тањлили адабиёти илмї ва 

методї, муќоиса, љамъбаст, мушоњидаи педагогї ва тањлили таљрибаи омӯзгорони пешќадам 

истифода карда шуд. Дар рафти тањќиќот барои ноил шудан ба њадаф ва њалли вазифањои 

гузошташуда маљмӯи методњои назариявї ва амалї истифода гардиданд. Аз љумла: 

- тањлили адабиёти илмї ва методї оид ба масъалањои рушди тафакури мантиќї ва 

методикаи таълими математика;  

- тањлил ва муќоисаи таљрибаи педагогї дар самти истифодаи масъалањои математикї 

барои рушди фаъолияти фикрии хонандагон;  

- мушоњидаи педагогї љињати омӯзиши фаъолияти маърифатии хонандагон њангоми 

њалли масъалањои математикї;  

- усули љамъбаст ва хулосабарорї барои коркарди натиљањои тањќиќот ва муайян 

намудани ќонуниятњои асосї;  

- моделсозии масъалањои математикї бо маќсади тањияи масъалањое, ки ба рушди 

тафаккури мантиќии хонандагон мусоидат менамоянд [9, с. 120]. 

Натиљањои тањќиќот. Тањлили адабиёти илмї ва таљрибаи таълимї нишон дод, ки 

рушди тафаккури мантиќии хонандагон аз хусусият ва сифати масъалањои математикї 

вобастагии зиёд дорад. Барои интихоби самараноки масъалањо риоя намудани як ќатор 

меъёрњо зарур мебошад. 

Аввалан, масъала бояд ба сатњи дониш ва имкониятњои синнусолии хонандагон 

мувофиќат намояд. Агар масъала хеле осон бошад, фаъолияти фикрї ба вуљуд намеояд, агар аз 

њад душвор бошад, шавќу рағбати хонанда коњиш меёбад [2, с. 156].  

Дуюм, масъала бояд хусусияти проблемавї дошта бошад. Мављудияти њолати 

проблемавї, ки  хонандаро ба љустуљӯи роњи њал водор намуда, фаъолияти мантиќиро фаъол 

мегардонад. 

Сеюм, масъала бояд иљрои амалњои мантиќиро талаб намояд. Ба чунин амалњо тањлил, 

муќоиса, гурӯњбандї, умумият ва хулосабарорї дохил мешаванд. Мањз иљрои ин амалњо ба 

рушди тафаккури мантиќї мусоидат мекунад. 

Чорум, масъала бояд дорои ањамияти амалї бошад. Масъалањое, ки бо њолатњои воќеии 

зиндагї алоќаманд мебошанд, барои хонандагон љолиб буда, дарки ањамияти математика дар 

њаёти рӯзмарраро таъмин мекунанд. 

Панљум, масъала бояд имконияти истифодаи ячанд роњи њалро дошта бошад. Чунин 

масъалањо на танњо тафаккури мантиќї, балки ќобилияти эљодї ва мустаќилияти фикриро низ 

инкишоф медињанд. 

Тањќиќот нишон дод, ки њангоми тањияи масъалањои математикї риоя намудани 

принсипњои муайян низ ањамияти калон дорад. Ба онњо принсипи пайдарпайї, дастрасї, 

фаъолиятнокї, фарќиятнокї ва эљодкорї дохил мешаванд.  

Принсипи пайдарпайї гузариши тадриљиро аз масъалањои сода ба масъалањои мураккаб 

таъмин менамояд. 

Принсипи фаъолиятнокї хонандаро ба фаъолияти мустаќилонаи фикрї љалб мекунад.  

Принсипи фарќиятнокї имконият медињад, ки хусусиятњои инфиродии хонандагон ба 

назар гирифта шаванд [5, с. 106]. 



Impact Factor: SJIF  2023 - 5.95 

                                   2024 - 5.99 
 

ОФ “Международный научно-исследовательский центр “Endless Light in Science” 

 

66 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

PEDAGOGICAL SCIENCES 

Натиљањои тањќиќот нишон медињанд, ки барои рушди самараноки тафаккури мантиќї 

истифодаи усулњои зерин муњим мебошад: 

- истифодаи масъалањои мантиќї ва ғайристандартї; 

- ташкили муњокимаи гурӯњї њангоми њалли масъалањо; 

-истифодаи усули саволу љавоб; 

- муќоисаи роњњои гуногуни њалли масъала; 

- истифодаи масъалањои дорои мазмуни амалї; 

- љалби хонандагон ба тањияи масъалањои мустаќилона. 

Истифодаи мунтазами ин усулњо имконият медињад, ки хонандагон на танњо донишњои 

математикї, балки малакањои тањлил, исботкунї ва хулосабарориро низ аз худ намоянд. 

Меъёрњои интихоби масъалањо барои рушди тафаккури мантиќї 

Њангоми интихоби масъалањо як ќатор меъёрњо бояд ба назар гирифта шаванд: 

1. Мутобиќат ба синну сол ва сатњи дониш 

Масъалањо бояд ба имкониятњои зењнї ва донишњои ќаблан азхудкардаи хонандагон 

мувофиќ бошанд. Душвории аз њад зиёд ё осонии масъала метавонад самаранокии таълимро 

коњиш дињад. 

2. Дорои хусусияти проблемавї будан 

Масъала бояд хонандаро ба андеша водор созад ва роњи њалли омодаро пешнињод 

накунад. Вазъияти проблемавї фаъолияти фикриро фаъол мегардонад. 

3. Талаб намудани амалиётњои мантиќї 

Масъалањо бояд истифодаи муќоиса, тањлил, љамъбаст, тасниф ва хулосабарориро талаб 

намоянд. 

4. Ањамияти амалї доштан 

Масъалањое, ки бо њаёти воќеї алоќаманданд, шавќу њаваси хонандагонро зиёд намуда, 

ањамияти донишњоро нишон медињанд. 

5. Имконияти якчанд роњи њал 

Масъалањои дорои якчанд усули њал ба рушди тафаккури эљодї ва мантиќї мусоидат 

мекунанд. 

Татбиќи мунтазами масъалањои мантиќї ба рушди чунин сифатњо мусоидат мекунад: 

➢ ќобилияти тањлил ва муќоиса;  

➢ фикрронии мустаќил; 

➢ малакаи ќабули ќарор; 

➢ диќќат ва хотира; 

➢ ќобилияти хулосабарорї; 

➢ рушди нутќ ва асосноккунии фикр  [10, с. 128]. 

Тањќиќотњои педагогї нишон медињанд, ки истифодаи маќсадноки масъалањои мантиќї 

сатњи фаъолияти маърифатии хонандагонро баланд мебардорад ва сифати азхудунии 

донишњоро бењтар мекунад. 

Њамин тавр, интихоби дуруст ва тањияи илмии масъалањо яке аз шартњои муњими 

рушди тафаккури мантиќии хонандагон мебошад. Риояи меъёрњо ва принсипњои асосии 

тањияи масъалањо ба омӯзгор имкон медињад, ки фаъолияти фикрии хонандагонро самаранок 

ташкил намуда, дар онњо ќобилияти тањлил, хулосабарорї ва њалли мустаќилонаи 

масъалањоро ташаккул дињад. Дар натиља заминаи устувор барои рушди зењнї ва 

муваффаќияти таълимии хонандагон фароњам мегардад [14, с. 78]. 

Њадафи маќола. Муайян намудани меъёрњо ва принсипњои асосии тањия ва интихоби 

масъалањои математикї, ки ба рушди тафаккури мантиќии хонандагон мусоидат мекунанд, 

инчунин асоснок намудани роњњои самараноки истифодаи онњо дар раванди таълими 

математика. 

1. Тањлили моњияти тафаккури мантиќї дар таълими математика.  

Тафаккури мантиќї яке аз љузъњои муњими фаъолияти маърифатии инсон буда, дар 

раванди таълими математика наќши асосї мебозад. Он ќобилияти тањлил, муќоиса, љамъбаст, 
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хулосабарорї ва асоснок намудани фикрњоро дар бар мегирад. Дар љараёни омӯзиши 

математика хонанда на танњо донишњои назариявиро аз худ мекунад, балки малакањои 

фикрронии мантиќиро низ инкишоф медињад. 

Моњияти тафаккури мантиќї дар он зоњир мегардад, ки хонанда метавонад байни 

мафњумњо ва њодисањои математикї робитањои мантиќиро муайян намуда, аз маълумоти 

додашуда хулосањои дуруст барорад. Њангоми њалли масъалањои математикї хонанда шартро 

тањлил намуда, маълумоти муњимро људо мекунад, роњњои гуногуни њалро муќоиса 

менамояд ва барои гирифтани љавоби дуруст далелњои мантиќї меорад. 

Ба андешаи олимони соњаи психология ва педагогика, аз љумла Жан Пиаже, рушди 

тафаккури мантиќї бо ташаккули амалиётњои фикрї, аз ќабили тањлил, синтез, муќоиса, 

абстраксия ва умумисозї алоќаманд мебошад. Мањз таълими математика барои рушди чунин 

амалиётњои фикрї шароити мусоид фароњам меорад. 

Дар таълими математика тафаккури мантиќї ба хонанда имконият медињад, ки ќонунњо 

ва ќоидањоро на танњо азёд кунад, балки моњияти онњоро дарк намуда, дар њолатњои гуногун 

татбиќ намояд. Аз ин рӯ, рушди тафаккури мантиќї яке аз вазифањои асосии таълими 

математика ба њисоб рафта, барои баланд бардоштани сифати дониш ва ташаккули шахсияти 

мустаќилу эљодкор ањамияти калон дорад [6, с. 124]. 

2. Муайян намудани наќши масъалањои математикї дар рушди тафаккури мантиќии 

хонандагон. 

Масъалањои математикї яке аз воситањои муњимтарини рушди тафаккури мантиќии 

хонандагон ба њисоб мераванд. Раванди њалли масъала аз хонанда талаб мекунад, ки шартро 

бодиќќат тањлил намояд, маълумоти муњимро људо кунад, байни додањо ва талаботи масъала 

робита пайдо намояд ва барои расидан ба натиља пайдарпайии мантиќии амалњоро муайян 

созад. 

Наќши масъалањои математикї дар рушди тафаккури мантиќї пеш аз њама дар 

ташаккули амалиётњои фикрї зоњир мегардад. Њангоми њалли масъала хонанда тањлил, 

муќоиса, синтез, умумисозї ва хулосабарориро истифода мебарад. Ин амалиётњо ба рушди 

ќобилияти фикрронии мустаќилона ва мантиќии ӯ мусоидат мекунанд. 

Масъалањои математикї инчунин ба хонанда имконият медињанд, ки донишњои 

назариявии худро дар амал татбиќ намояд. Дар љараёни њалли масъалањо хонанда роњњои 

гуногуни њалли онњоро меомӯзад, дурустии фикрњои худро месанљад ва барои њар як ќадам 

асосноккунии мантиќї пешнињод мекунад [13, с. 86]. 

Хусусан масъалањои мантиќї, масъалањои ғайристандартї ва масъалањои дорои якчанд 

роњи њал дар рушди тафаккури мантиќии хонандагон ањамияти калон доранд. Чунин 

масъалањо хонандагонро ба љустуљӯ, тањќиќ, муќоиса ва интихоби роњи бењтарини њал 

њидоят намуда, фаъолияти зењнии онњоро фаъол мегардонанд. 

Аз ин рӯ, масъалањои математикї на танњо воситаи санљиши дониш, балки омили 

муњими рушди тафаккури мантиќї, мустаќилияти фикрронї ва ќобилияти эљодии хонандагон 

ба њисоб мераванд. 

3. Тавсифи меъёрњои интихоби масъалањои математикї.  

Интихоби дурусти масъалањои математикї яке аз шартњои муњими самаранокии 

раванди таълим ба шумор меравад. Мањз тавассути масъалањои мувофиќ омӯзгор метавонад 

на танњо дониш ва малакањои хонандагонро ташаккул дињад, балки тафаккури мантиќї, 

мустаќилияти фикрронї ва ќобилияти эљодии онњоро низ инкишоф дињад. 

4. Ошкор намудани принсипњои тањияи масъалањои математикї.  

Тањияи масъалањои математикї раванди муњим ва эљодии фаъолияти омӯзгор ба њисоб 

меравад. Самаранокии истифодаи масъалањо дар раванди таълим аз он вобаста аст, ки онњо 

то чї андоза дар асоси принсипњои педагогї ва методї тањия шудаанд. Риояи ин принсипњо ба 

рушди дониш, малака ва тафаккури мантиќии хонандагон мусоидат менамояд. 

5. Пешнињоди тавсияњои методї оид ба истифодаи масъалањо дар дарсњои математика.  
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Самаранокии рушди тафаккури мантиќии хонандагон дар дарсњои математика аз 

интихоби дуруст ва тањияи илмии масъалањои математикї вобастагии зиёд дорад. Риояи 

меъёрњо ва принсипњои пешнињодшуда ба омӯзгор имкон медињад, ки раванди таълимро 

бештар самаранок ташкил намуда, барои ташаккули фикрронии мантиќї ва фаъолияти эљодии 

хонандагон шароити мусоид фароњам оварад.  

Дар адабиёти методї масъалањои математикї вобаста ба маќсадњои таълимї ба якчанд 

гурӯњ људо карда мешаванд. Њар яке аз ин гурӯњњо дар рушди тафаккури мантиќии 

хонандагон наќши муайян доранд [1, с. 68]. 

1. Масъалањои стандартї ба мустањкам намудани донишњо ва ташаккули малакањои 

амалии њисобкунї мусоидат мекунанд. Њангоми њалли онњо хонанда ќоида ё алгоритми 

маълумро истифода мебарад. 

2. Масъалањои ғайристандартї аз хонанда истифодаи усулњои нави фикрронї ва 

љустуљӯи роњи њалро талаб мекунанд. Мањз њамин навъи масъалањо барои рушди 

тафаккури мантиќї ањамияти бештар доранд. 

3. Масъалањои проблемавї дар назди хонанда вазъиятеро мегузоранд, ки роњи њалли он 

фавран маълум нест. Дар чунин њолат хонанда маљбур мешавад фарзия пешнињод кунад, 

онњоро санљад ва роњи дурусти њалро интихоб намояд. 

4. Масъалањои тадќиќотї ба фаъолияти эљодї ва мустаќилонаи хонанда такя мекунанд. 

Њангоми иљрои онњо хонанда ќонуниятњоро муайян намуда, хулосањои умумї мебарорад [3, 

с. 95].  

1. Бозии “Интихоби дуруст”. Супориш: Кадомаш дуруст аст: 

А) Давра кунљ дорад  / надорад  

Б) Квадрат 3 тараф дорад  / 4 тараф дорад  

В) Секунља 4 кунљ дорад  / 3 кунљ дорад  

2. Бозии “Сохтани наќша”. Супориш: Бо шаклњо “шањр” соз: 

А) хона (квадрат) 

Б) бом (секунља) 

В) роњ (росткунља) 

Г) офтоб (давра). Савол: Шањри ту чанд шакл дорад? Кадом шакл бештар истифода шуд? 

3. Машќи “Мантиќ ва геометрия”. Супориш: 

Кадомаш мувофиќ нест: 

А) квадрат, росткунља, секунља, себ 

Б) давра, тӯб, диск, ќалам 

В) секунља, чоркунља, куб, росткунља 

4. Бозии “Шаклро табдил дењ”. Супориш: 

А) квадрат → росткунља 

Б) росткунља → 2 квадрат 

В) секунља → 2 секунљаи хурд. Савол: Оё њама шаклњоро метавон таќсим кард? 

5. Бозии “Шаклро пурра кун”. Супориш: 

Нимшакл дода мешавад (дар тахта ё дафтар): 

А) нимквадрат 

Б) нимдавра 

В) нисфи секунља 

Шогирд бояд шаклро пурра кунад. Савол: Чї гуна фањмидї, ки шакл чї буд? Оё бештар 

аз як љавоб иборат аст? 

6. Машќи “Њисоб бо њаракат”. Супориш: 

Њангоми њаракат њисоб кун: 

А) 5 ќадам рост 

Б) 3 ќадам чап 

В) 2 ќадам пеш. Савол: Њамагї чанд ќадам шуд? Агар ќадамњоро иваз кунем, натиља 

тағйир меёбад? 



Impact Factor: SJIF  2023 - 5.95 

                                   2024 - 5.99 
 

ОФ “Международный научно-исследовательский центр “Endless Light in Science” 

 

69 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

PEDAGOGICAL SCIENCES 

7. Бозии “Геометрияи детективї”. Супориш: Муаллим мегӯяд: 

Ман як шакл фикр кардам, он 4 тараф дорад ва њама тарафњояш баробар аст. Шогирд 

бояд ёбад. Савол: Ин кадом шакл аст? Чаро? 

8. Машќи “Љуфтсозї”. Супориш: Шаклњоро љуфт кун: 

А) квадрат — росткунља 

Б) секунља — пирамида 

В) давра — тӯб. Савол: Чаро инњоро љуфт кардї? 

9. Машќи “Њисоби геометрї”. Супориш: 

4 квадрат + 3 секунља = чанд тараф?. Савол: Њар шакл чанд тараф дорад? Њама 

тарафњоро њисоб кунед. 

10. Машќи “Лабиринти раќамї”. Супориш: Аз 1 то 20 танњо бо ќадамњои: 

+ 2  ё + 3 њаракат кун. Савол: Ба 20 расидї? Чанд роњ њаст? 

11. Машќи “Сохтани муодила”. Супориш: 

А) □ + □ = 10 

Б) ▲ + ▲ + ▲ = 12. Савол: Як шакл чанд аст? Чї гуна ёфтї? 

12. Машќи “Шаклњоро људо кун”. Супориш: Гурӯњбандї кун: 

квадрат, секунља, давра, росткунља, кубик. Савол: Кадомњо 2D ва кадомњо 3D? Чаро? 

13. Бозии “Раќами гумшуда”. Супориш: 

А) 2, 5, 8, __, 14, __ 

Б) 10, 20, __, 40, __. Савол: Ќоидаи ќатор чист? Чї гуна ёфтї? 

14. Бозии “Детективи њисоб”. Супориш: Муаллим мегӯяд: 

Ман ададе фикр кардам, он ба 3 ва 2 таќсим мешавад ва аз 10 калон аст. Савол: Ин кадом 

адад аст? 

15. Машќи “Њисоб + мантиќ”. Супориш: 

А) 3 себ + 2 нок = ? мева 

Б) 5 квадрат + 2 секунља = ? тараф. Савол: Чї гуна њисоб кардї? 

16. Бозии “Шаклро шикаст дењ”. Супориш: 

квадратро ба 2 секунља људо кун 

росткунљаро ба 2 квадрат табдил дењ. Савол: Чанд роњ барои људо кардан њаст? 

17. Машќи “Калима + математика”. Супориш: 

А) 1 хона = 4 девор 

Б) 2 хона = чанд девор?. Савол: Агар 5 хона бошад? 

18. Бозии “Саргузашти геометрї”. Супориш: Њикоя соз: 

А) квадрат — хона 

Б) секунља — бом 

В) давра — офтоб. Савол: Њикояи ту чї шуд? Чанд шакл истифода бурдї? 

19. Машќи “Њисоби босуръат”. Супориш: 

10 + 5 − 3 + 2 = ? 

20 − 4 + 6 − 2 = ?. Савол: Чї гуна зуд њисоб кардї? 

20. Машќи “Мантиќї фикр кун”. Супориш: 

Агар 2 + 2 = 5 бошад (хатогї), дурусташро ёб.. Савол: Чаро хатогї шуд? 

Раванди њалли масъалањои математикї аз якчанд марњила иборат аст, ки њар кадоми 

онњо ба рушди амалиётњои мантиќї мусоидат менамояд. 

Марњилаи якум – дарки масъала. Дар ин марњила хонанда шарт ва талаботи масъаларо 

тањлил мекунад, маълумотњои додашуда ва љустуљӯшавандаро муайян месозад [12, с. 48]. 

Дарки масъала аз фанни математика - ин раванди фањмидан ва тањлили шарти масъала 

аз љониби хонанда мебошад, ки дар он хонанда маълумоти додашуда, талаботи масъала, 

муносибатњои байни бузургињо ва роњњои эњтимолии њалли онро муайян мекунад. Дарки 

дурусти масъала ќадами аввалин ва муњимтарини фаъолияти математикї буда, барои интихоби 

усули мувофиќи њал ва ба даст овардани љавоби дуруст замина фароњам меорад. 

Дар масъала чї дода шудааст;  
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Чиро бояд ёфт;  

Мобайни  маълумотњои дода шуда чї гуна робита вуљуд дорад;  

Чихел  њал кадом амалњо ё усулњоро истифода бурдан мумкин аст. 

Марњилаи дуюм – тањлили вазъият. Хонанда байни маълумотњои масъала робитањоро 

муайян мекунад ва роњи эњтимолии њалро мељӯяд. 

Марњилаи сеюм – тарњрезии наќшаи њал. Дар ин марњила фарзияњо пешнињод 

гардида, усули мувофиќи њал интихоб мешавад. 

Марњилаи чорум – иљрои наќша. Хонанда амалњои заруриро анљом дода, ба натиља 

мерасад. 

Марњилаи панљум – санљиш ва хулосабарорї. Дурустии натиља санљида шуда, хулосаи 

нињої бароварда мешавад [8, с. 122]. 

Њамаи ин марњилањо ба ташакули ќобилияти тањлил, муќоиса, умумият ва исбот 

мусоидат менамоянд. 

Шартњои педагогии рушди тафаккури мантиќї дар дарсњои математика 

Барои рушди самараноки тафаккури мантиќии хонандагон риояи шартњои зерин муњим 

аст: 

- истифодаи мунтазами масъалањои мантиќї дар дарсњо; 

- фароњам овардани муњити мусоиди фикрронї; 

- ташвиќ намудани фаъолияти мустаќилонаи хонандагон; 

- истифодаи усулњои интерактивии таълим; 

- ташкил намудани муњокима ва бањси роњњои гуногуни њал; 

- ба назар гирифтани хусусиятњои инфиродии хонандагон. 

Татбиќи ин шартњо ба баланд шудани фаъолнокии маърифатии хонандагон мусоидат 

мекунад [11, с. 145]. 

Хулоса. 

Њамин тавр, рушди тафакури мантиќии хонандагон яе аз самтњои асосии таълими 

математика ба њисоб меравад. Натиљањои тањќиќот нишон медињанд, ки самаранокии ин 

раванд аз интихоби дуруст ва тањияи илмии масъалањои математикї вобастагии калон дорад. 

Риоя намудани меъёрњои мутобиќат ба сатњи дониш, хусусияти проблемавї, ањамияти амалї 

ва имконияти истифодаи роњњои гуногуни њал, инчунин татбиќи принсипњои пайдарпайї, 

дастрасї ва фаъолиятної барои рушди тафакури мантиќии хонандагон заминаи мусоид 

фароњам меорад. Истифодаи усулњои пешнињодшуда метавонад сифати таълими математика 

ва фаъолияти маърифатии хонандагонро баланд бардорад. 

Таффакури мантиќї яке аз шаклњои муњими фаъолияти зењнии инсон буда, тавассути он 

шахс метавонад далелњоро тањлил намояд, байни онњо робита барќарор кунад, хулосањои 

дуруст барорад ва масъалањоро оќилона њал кунад. Дар таълими математика рушди тафаккури 

мантиќї ањамияти махсус дорад, зеро омӯзиши математика ба амалњои фикрї, аз ќабили 

тањлил, муќоиса, умумият, гурӯњбандї ва исбот асос меёбад. 

Математика на танњо маљмӯи донишњо дар бораи ададњо ва амалњо мебошад, балки 

воситаи муњими рушди ќобилиятњои зењнии хонандагон низ ба њисоб меравад. Њангоми 

њалли масъалањои математикї хонанда на танњо ќоида ё формуларо истифода мебарад, балки 

вазъиятро тањлил намуда, маълумоти заруриро интихоб мекунад, байни унсурњои масъала 

робита мељӯяд ва роњи мувофиќи њалли онро муайян месозад. 

Масъалањои математикї яке аз воситањои асосии ташаккули тафаккури мантиќии 

хонандагон мебошанд. Онњо шароит фароњам меоранд, ки хонанда мустаќилона фикр кунад, 

фарзия пешнињод намояд ва дурустии фикри худро исбот кунад. 

Тадќиќотњои методї нишон медињанд, ки масъалањое, ки дорои унсурњои љустуљӯї ва 

проблемавї мебошанд, ба рушди тафаккури мантиќї бештар таъсир мерасонанд. Чунин 

масъалањо аз хонанда талаб мекунанд, ки на танњо донишњои ќаблан гирифташударо 

истифода барад, балки усулњои нави фикррониро низ ба кор гирад [7, с. 110]. 
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Дар рушди тафаккури мантиќї масъалањои ғайристандартї наќши муњим доранд. Онњо 

хонандаро водор месозанд, ки аз ќолабњои маъмулии фикрронї берун равад ва роњњои нави 

њалро љустуљӯ намояд. Њалли чунин масъалањо малакањои тањлил, муќоиса, исботкунї ва 

хулосабарориро инкишоф медињад. 

Аз тањлили адабиёти илмї бармеояд, ки рушди тафаккури мантиќии хонандагон дар 

дарсњои математика пеш аз њама ба сифати масъалањои пешнињодшуда вобаста аст. 

Интихоби дуруст ва тањияи илмии масъалањои математикї шарти муњими ташаккули 

фикрронии мантиќї, мустаќилияти зењнї ва фаъолияти эљодии хонандагон мебошад. Аз ин рӯ, 

омӯзгор бояд њангоми тањияи масъалањо меъёрњо ва принсипњои методиро њатман ба назар 

гирад, то ки масъалањо ба рушди њамаљонибаи шахсияти хонанда мусоидат намоянд. 
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Аннотатсия: Дар ин кор масъалаи гурӯҳбандӣ ва истифодаи кори гурӯҳӣ дар раванди 

таълиму тарбия баррасӣ гардидааст. Нақши кори гурӯҳӣ дар баланд бардоштани сифати 

донишандӯзӣ, рушди малакаҳои иҷтимоӣ ва ташаккули шахсияти хонандагон таҳлил 

шудааст. Ҳамчунин аҳаммияти педагогӣ ва психологии кори гурӯҳӣ ва нақши омӯзгор дар 

ташкили он нишон дода шудааст. Натиҷаҳо собит менамоянд, ки истифодаи дурусти кори 

гурӯҳӣ ба фаъолшавии хонандагон ва беҳтар шудани сифати таълим мусоидат мекунад. 
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Аннотация: В данной работе рассматриваются вопросы группирования и 

использования групповой работы в процессе обучения и воспитания. Анализируется роль 

групповой работы в повышении качества обучения, развитии социальных навыков и 

формировании личности учащихся. Также рассматриваются педагогические и 

психологические аспекты групповой работы и роль учителя в её организации. Результаты 

исследования показывают, что правильное использование групповой работы способствует 

повышению активности учащихся и улучшению качества обучения. 
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Abstract: This paper examines grouping and the use of group work in the teaching and 

educational process. It analyzes the role of group work in improving the quality of education, 

developing social skills, and shaping students’ personalities. The pedagogical and psychological 

aspects of group work as well as the teacher’s role in its organization are also discussed. The results 

show that the proper use of group work increases student activity and improves the quality of 

learning. 

Keywords: grouping, group work, education, teaching, student, teacher, cooperation, activity, 

pedagogy 

 

Дар шароити муосири рушди ҷомеа ва ислоҳоти низоми маориф яке аз вазифаҳои асосии 

муассисаҳои таълимӣ баланд бардоштани сифати таълиму тарбия ва ташаккули шахсияти 

ҳамаҷониба инкишофёфта мебошад. Барои расидан ба ин ҳадаф истифодаи усулҳои фаъоли 

таълим, ки иштироки фаъолонаи хонандагонро дар раванди омӯзиш таъмин мекунанд, 

аҳаммияти махсус дорад. Яке аз чунин усулҳои самаранок гурӯҳбандӣ ва ташкили кори гурӯҳӣ 

мебошад. 
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Кори гурӯҳӣ шакли муосири ташкили фаъолияти таълимӣ буда, барои рушди 

қобилиятҳои зеҳнӣ, иҷтимоӣ ва коммуникативии хонандагон мусоидат мекунад. Дар ҷараёни 

фаъолияти гурӯҳӣ хонандагон малакаҳои ҳамкорӣ, муошират, масъулиятшиносӣ, эҳтироми 

андешаи дигарон ва қабули қарорҳои муштаракро аз худ менамоянд.  

Масъалаи гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ дар осори мутафаккирони бузург ва олимони соҳаи 

педагогика ва равоншиносӣ мавқеи муҳимро ишғол менамояд. Дар таълимоти Абӯалӣ ибни 

Сино, инчунин дар осори Н. К. Крупская, А. С. Макаренко, В. А. Сухомлинский, К. Д. 

Ушинский, С. Т. Шатский ва дигарон аҳаммияти фаъолияти дастаҷамъона, ҳамкорӣ ва тарбияи 

шахсият дар муҳити гурӯҳӣ таъкид гардидааст. Андешаҳои онҳо имрӯз низ дар ташкили 

раванди муосири таълим аҳаммияти назариявӣ ва амалӣ доранд. 

Аҳаммияти амалии мавзӯъ дар он ифода меёбад, ки истифодаи дурусти кори гурӯҳӣ 

метавонад ба баланд гардидани сифати таълим, рушди фаъолияти маърифатии хонандагон, 

ташаккули муносибатҳои солими иҷтимоӣ ва омода намудани онҳо ба зиндагӣ ва фаъолияти 

мустақил мусоидат намояд. Аз ин рӯ, омӯзиш ва татбиқи усулҳои кори гурӯҳӣ яке аз самтҳои 

муҳими такмили низоми таълими муосир ба ҳисоб меравад. 

Дар шароити имрӯзаи рушди ҷомеа ва ислоҳоти низоми маориф масъалаи баланд 

бардоштани сифати таълиму тарбия аҳаммияти аввалиндараҷа пайдо намудааст. Яке аз роҳҳои 

муҳими ноил гардидан ба ин ҳадаф истифодаи усулҳои фаъол ва инноватсионии таълим, аз 

ҷумла гурӯҳбандӣ ва ташкили кори гурӯҳӣ дар раванди дарс мебошад. 

Кори гурӯҳӣ ҳамчун шакли муосири ташкили фаъолияти таълимӣ ба рушди ҳаматарафаи 

шахсияти хонанда мусоидат намуда, дар онҳо малакаҳои ҳамкорӣ, масъулиятшиносӣ, 

муоширати солим ва қобилияти фикрронии мустақилро ташаккул медиҳад. Ин усул имкон 

медиҳад, ки ҳар як хонанда новобаста аз сатҳи қобилияташ дар раванди таълим фаъолона 

иштирок намояд ва донишҳои худро дар амал татбиқ созад. 

Масъалаи гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ дар таърихи афкори педагогӣ низ мавқеи муҳим 

дорад. Бузургон ва мутафаккирони соҳаи педагогика, аз ҷумла Абӯалӣ ибни Сино, Н. К. 

Крупская, А. С. Макаренко, В. А. Сухомлинский ва дигарон аҳаммияти ин шакли таълимро 

таъкид намудаанд ва онро яке аз воситаҳои муҳими тарбияи ахлоқӣ ва иҷтимоии кӯдак 

шуморидаанд. 

Муҳимияти мавзӯи «Гурӯҳбандӣ ва аҳамияти кори гурӯҳӣ дар раванди таълиму тарбия» 

дар он зоҳир мегардад, ки дар шароити муосири рушди маориф зарурати истифодаи усулҳои 

фаъоли таълим рӯз ба рӯз меафзояд. Таълими анъанавӣ на ҳамеша имконият медиҳад, ки ҳар 

як хонанда фаъолона иштирок намояд ва қобилияту малакаҳои инфиродии худро пурра нишон 

диҳад. Дар ин замина, кори гурӯҳӣ ҳамчун яке аз самараноктарин шаклҳои ташкили фаъолияти 

таълимӣ аҳаммияти хос пайдо мекунад. 

Истифодаи гурӯҳбандӣ дар дарс ба баланд гардидани сатҳи фаъолиятнокии хонандагон 

мусоидат намуда, барои инкишофи малакаҳои муошират, ҳамкорӣ, масъулиятшиносӣ ва 

фикрронии мустақил шароити мусоид фароҳам меорад. Ҳар як хонанда дар раванди кори 

гурӯҳӣ имконият пайдо мекунад, ки андешаҳои худро озодона баён намояд, донишҳои худро 

татбиқ кунад ва аз таҷрибаи ҳамсинфон баҳра барад. 

Аз нигоҳи педагогӣ, омӯзиши масъалаи кори гурӯҳӣ инчунин барои такмили маҳорати 

касбии омӯзгор аҳаммияти калон дорад, зеро он аз омӯзгор донистани психологияи синнусолӣ, 

қобилияти ташкилотчигӣ ва истифодаи дурусти усулҳои интерактивии таълимро талаб 

менамояд. 

Илми педагогика таълим медиҳад, ки гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ яке аз воситаҳои асосии 

тарбияи маънавии насли наврас ба шумор меравад.  

Ба ақидаи педагоги барҷаста Н. К. Крупская, гурӯҳ яке аз самараноктарин шаклҳо ва 

воситаҳои тарбия мебошад. Ӯ қайд мекунад, ки дар ҷараёни таълиму тарбия бояд малакаи 

ташкили ҳаёт ва фаъолияти дӯстона, ҳамкорӣ ва ёрии ҳамдигарро ташаккул дод. Хусусан, ба 

хонандагоне, ки қобилияти фикрии пасттар доранд, бояд таваҷҷуҳи бештар зоҳир карда, 
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меҳнат ва фаъолияти таълимии онҳо эҳтиром карда шавад (Крупская Н. К. Т. 3. М., 1959. С. 

265). 

Аз ин рӯ, омӯзиши гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ яке аз масъалаҳои муҳими педагогика 

буда, ҳамеша диққати олимон ва омӯзгоронро ба худ ҷалб кардааст. Аз як тараф, ин шакли 

ташкили таълим хусусияти навоварона дорад, аз тарафи дигар, он дар таҷрибаи бисёр 

омӯзгорони гузашта низ васеъ истифода мешуд. Ин андеша на танҳо дар таҳқиқоти олимони 

муосир, балки дар осори педагогии мутафаккирони Шарқу Ғарб низ инъикос ёфтааст. 

Аз ҷумла, педагогҳои барҷастаи Ғарб, аз қабили Вилгелм Август Лай (Лай В. А. Школа 

действия. Реформа школы сообразно требованиям природы и культуры. 1920. С. 250), Н. К. 

Крупская (Т. 2. М., 1958. С. 198–199), А. С. Макаренко (Педагогика. 1990. С. 349), С. Т. 

Шатский (Т. 2. М., 1964. С. 55; Педагогика. 1990. С. 323) ва В. А. Сухомлинский (Асарҳои 

мунтахаби педагогӣ. Ҷ. 1. С. 490–491) масъалаҳои назариявӣ ва амалии гурӯҳбандӣ ва кори 

гурӯҳиро амиқ ва ҳамаҷониба таҳқиқ намудаанд. 

Илми равоншиносӣ гурӯҳро ҳамчун шакли олии гурӯҳи муташаккил мешиносад. 

Олимони соҳаи равоншиносӣ, аз ҷумла Я. Л. Коломинский, А. В. Петровский, В. А. 

Крутетский ва дигарон қонуниятҳои иҷтимоӣ ва психологии ташаккули коллективи 

хонандагонро муайян намудаанд. Донистани ин қонуниятҳо барои ташкили гурӯҳи муттаҳид 

ва фаъол дар муассисаҳои таълимӣ аҳаммияти калон дорад. 

Хонандагон маҳз дар фаъолияти гурӯҳӣ ва дар раванди ташаккули муносибатҳои дӯстӣ, 

рафоқат, бародарӣ, баробарӣ, ҳамкорӣ ва муносибатҳои иҷтимоӣ таҷрибаи зарурии зиндагиро 

соҳиб мешаванд.  

Кори гурӯҳӣ ба ташаккули чунин сифатҳои шахсият, аз қабили ростқавлӣ, ҷиддият, 

устуворӣ, худдорӣ, масъулиятшиносӣ ва суботкорӣ таъсири мусбат мерасонад. 

Ташкил ва истифодаи кори гурӯҳӣ бо мақсади баланд бардоштани сифати таълиму 

тарбия аз омӯзгор донистани психологияи синну солӣ ва педагогиро талаб мекунад. К. Д. 

Ушинский дар ин хусус чунин навиштааст: «Барои бомуваффақият таълим додан ва тарбия 

намудани кӯдакон, пеш аз ҳама, онҳоро аз ҳар ҷиҳат хуб омӯхтан лозим аст» (Асосҳои 

психологияи синнусолӣ ва педагогӣ. 1999. С. 9; Ушинский К. Д. Маҷмӯаи асарҳо. Ҷ. 6. М.–Л., 

1930. С. 21). 

Кори гурӯҳӣ яке аз шаклҳои самараноки ташкили таълим мебошад, ки дар ҷараёни он 

хонандагон малакаҳои ҳамкорӣ, муошират, масъулиятшиносӣ ва ҳалли муштараки 

масъалаҳоро аз худ мекунанд. Дар айни замон, ҳангоми ташкили фаъолияти гурӯҳӣ омӯзгор 

метавонад бо баъзе мушкилот, аз ҷумла ғалоғула, иштироки нобаробари хонандагон, суръати 

пасти иҷрои супоришҳо ва душвории баҳогузорӣ рӯ ба рӯ шавад. Яке аз сабабҳои асосии чунин 

мушкилот ба таври дуруст ба роҳ монда нашудани низоми баҳодиҳӣ ва мунтазам истифода 

набурдани усули кори гурӯҳӣ дар ҷараёни дарс мебошад. 

Истифодаи кори гурӯҳӣ дорои бартариҳои зерин мебошад: 

1. Дар дарси анъанавӣ барои ҳар як хонанда ба ҳисоби миёна ҳамагӣ 2 дақиқа вақт ҷудо 

мегардад, ки барои иштироки фаъол ва пурраи ӯ кофӣ нест. 

2. Дар ҷараёни кори гурӯҳӣ ҳамаи хонандагон, сарфи назар аз сатҳи қобилияташон, 

фаъолона иштирок намуда, имконияти изҳори андеша ва саҳмгузорӣ дар иҷрои вазифаро 

пайдо мекунанд. 

Омӯзгор метавонад кори гурӯҳӣ ва гурӯҳбандиро дар ҳамаи марҳилаҳои дарс истифода 

намояд. Аммо ташкили самараноки он аз омӯзгор омодагии пешакӣ, маҳорати баланди 

педагогӣ ва донистани хусусиятҳои психологии хонандагонро талаб мекунад. 

Ҳангоми ташкили кори гурӯҳӣ риояи нуктаҳои зерин муҳим аст: 

1. Аз хонандагон талаб намудани хомӯшии мутлақ дуруст нест, зеро онҳо бояд барои 

мубодилаи афкор ва муҳокима имконият дошта бошанд. 

2. Дар синф истифодаи аломати шартӣ (масалан, зангӯлача ё ишораи омӯзгор) барои оғоз 

ва анҷоми фаъолияти гурӯҳӣ мувофиқи мақсад аст. 
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3. Натиҷаҳои фавриро интизор шудан лозим нест, зеро малакаҳои ҳамкорӣ тадриҷан 

ташаккул меёбанд. 

4. То замоне ки хонандагон шаклҳои одитарини муошират ва ҳамкориро аз худ 

накардаанд, гузаштан ба вазифаҳои мураккаб тавсия дода намешавад. 

Дидакти машҳури рус М. А. Данилов менависад: «Ҳангоми кори гурӯҳӣ хонандагон аз 

таҷрибаи банақшагирии фаъолияти муштарак, тақсимоти вазифаҳо ва муносибатҳои 

ҳамдигарӣ баҳра мебаранд. Ҳар як узви гурӯҳ худро барои пешрафти гурӯҳ ва фаъолияти 

дастаҷамъона масъул меҳисобад». 

Гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ дар хонандагон чунин сифатҳоро ташаккул медиҳад: 

1. Тарбияи муносибати нек ва эҳтиромона нисбат ба ҳамдигар. 

2. Инкишофи малакаи муҳокима, мубоҳиса ва ҳалли муштараки масъалаҳо. 

3. Ҷалби хонандагони камфаъол, аз ҷумла онҳое, ки бинобар хусусиятҳои фардӣ ё 

равонӣ дар фаъолияти гурӯҳӣ камтар иштирок мекунанд. 

4. Фароҳам овардани имконият барои ҳар як хонанда ҷиҳати нишон додани қобилият ва 

имкониятҳои худ. 

5. Ташаккули ҳисси масъулият нисбат ба натиҷаи кори гурӯҳ. 

6. Таъмини ҳуқуқи ҳар як хонанда барои озодона баён намудани фикру андешаи худ. 

7. Баланд бардоштани шавқу ҳавас ба омӯзиш. 

8. Инкишофи нутқи шифоҳӣ ва малакаи муошират. 

9. Самаранок истифода шудани вақти дарс. 

10. Осон гардидани кор бо хонандагони дорои қобилиятҳои гуногун. 

11. Истифодаи мақсаднок ва самараноки воситаҳои таълим. 

12. Фароҳам овардани имконият барои татбиқи донишҳои азхудшуда дар амал. 

Гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ барои рушди ҳамаҷонибаи шахсияти хонанда аҳаммияти 

калон дорад. Он дар хонандагон чунин сифатҳои муҳимро, аз қабили ҳисси коллективизм, 

масъулиятшиносӣ, ҳамкорӣ, эҳтиром ба андешаи дигарон, қобилияти шунидани фикри 

ҳамдигар, таҳаммулпазирӣ ва фарҳанги муошират ташаккул медиҳад. 

Давомнокии кори гурӯҳӣ бояд бо назардошти хусусиятҳои синнусолии хонандагон 

муайян карда шавад. Дар синфҳои якум ва дуюм он тақрибан 9–10 дақиқа ва дар синфҳои сеюм 

ва чорум 15–20 дақиқаро ташкил медиҳад. 

Пеш аз оғози кори гурӯҳӣ омӯзгор бояд қоидаҳои зерини фаъолияти гурӯҳиро ба 

хонандагон фаҳмонад: 

1. Бо ҳамдигар бо эҳтиром, оромӣ ва хайрхоҳӣ муносибат намоед, зеро шумо як гурӯҳи 

ягона ҳастед. 

2. Дар фаъолияти гурӯҳ фаъолона иштирок кунед ва бетараф набошед. 

3. Фикру андешаҳои худро озодона ва бо далел баён намоед. 

4. Ба сухани дигарон бодиққат гӯш дода, андешаи онҳоро эҳтиром кунед. 

5. Пеш аз ҳама мустақилона андеша намоед ва танҳо ба кӯмаки дигарон такя накунед. 

6. Ҳангоми муаррифии натиҷаҳо дар назди синф фикри худро равшан, сода ва боэътимод 

баён кунед. 

7. Дар сурати ҷавоби нодуруст ягон узви гурӯҳро гунаҳкор нашуморед, зеро ҳар шахс 

ҳаққи иштибоҳ кардан дорад. 

8. Аз байни аъзои гурӯҳ намояндае интихоб карда шавад, ки натиҷаи кори гурӯҳро ба 

синф муаррифӣ намояд. 

Нақши омӯзгор ҳангоми ташкили гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ хеле муҳим мебошад. Пеш 

аз ҳама, омӯзгор бояд муайян намояд, ки кадом гурӯҳ ба роҳнамоӣ ва ёрии бештар ниёз дорад. 

Ҳангоми кор бо гурӯҳи интихобшуда ӯ бояд қаблан аз фаъолияти гурӯҳҳои дигар низ огоҳ 

гардад ва мутмаин шавад, ки ҳамаи онҳо супоришро дуруст фаҳмидаанд. Ин масъала ҳангоми 

таҳияи нақшаи дарс пешбинӣ карда мешавад. Дар фаъолияти гурӯҳӣ одатан рӯҳияи мусобиқа 

ба вуҷуд меояд, зеро ҳар як гурӯҳ кӯшиш мекунад натиҷаи беҳтар нишон диҳад. Маҳз чунин 

рақобати солим боиси баланд гардидани шавқу ҳавас ва фаъолнокии хонандагон мегардад. 
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Таҳлил нишон медиҳад, ки истифодаи кори гурӯҳӣ имконият медиҳад, ки ҳар як хонанда 

новобаста аз сатҳи қобилияташ дар дарс фаъолона иштирок намояд, фикру андешаи худро 

баён кунад ва малакаҳои муоширату ҳамкориро инкишоф диҳад. Ин усул инчунин барои 

ташаккули сифатҳои муҳими шахсият, аз қабили масъулиятшиносӣ, ҳамдигарфаҳмӣ, 

эҳтироми фикри дигарон, суботкорӣ ва худшиносӣ мусоидат мекунад. 

Дар ҷараёни кори гурӯҳӣ нақши омӯзгор низ хеле муҳим мебошад, зеро ӯ ҳамчун роҳбар 

ва ташкилкунанда фаъолияти хонандагонро ба самти дуруст равона намуда, барои самаранок 

гузаштани дарс шароит фароҳам меорад. Бе дониши кофии педагогӣ ва психологии омӯзгор 

ташкили дурусти кори гурӯҳӣ имконнопазир мегардад. 

Ҳамчунин муайян гардид, ки истифодаи кори гурӯҳӣ дар раванди таълим шавқу ҳаваси 

хонандагонро ба омӯзиш зиёд намуда, дар онҳо ҳисси масъулият нисбат ба натиҷаи кори 

дастаҷамъона ва хоҳиши ба даст овардани натиҷаҳои беҳтарро тақвият мебахшад. 

Ҳамин тариқ, метавон хулоса кард, ки кори гурӯҳӣ яке аз усулҳои муосир ва самараноки 

таълим буда, истифодаи мақсадноки он дар мактабҳо ба беҳтар гардидани сифати таълиму 

тарбия ва ташаккули шахсияти ҳамаҷониба инкишофёфтаи хонандагон мусоидат менамояд. 
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Аннотатсия. Дар мақола аҳамияти кори гурӯҳӣ ҳамчун яке аз усулҳои самараноки 

таълим ва тарбия таҳлил карда мешавад. Таъкид мегардад, ки кори гурӯҳӣ ба рушди 

малакаҳои иҷтимоӣ, фикрронии интиқодӣ, ҳамкорӣ ва масъулиятшиносии донишҷӯён 

мусоидат мекунад. Ҳамчунин имконоти тарбиявии он дар ташаккули шахсияти мустақил ва 

фаъол баррасӣ мегардад. 

Калидвожаҳо: кори гурӯҳӣ, таълим, тарбия, ҳамкорӣ, малакаҳои иҷтимоӣ, донишҷӯён 

 

ГРУППОВАЯ РАБОТА И ЕЁ ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ ВОЗМОЖНОСТИ 

 

Аннотация. В статье рассматривается значение групповой работы как одного из 

эффективных методов обучения и воспитания. Подчеркивается, что групповая работа 

способствует развитию социальных навыков, критического мышления, сотрудничества и 

ответственности учащихся. Также анализируются её воспитательные возможности в 

формировании самостоятельной и активной личности. 

Ключевые слова: групповая работа, обучение, воспитание, сотрудничество, 

социальные навыки, учащиеся 

 

GROUP WORK AND ITS EDUCATIONAL OPPORTUNITIES 

 

Abstract: The article examines the importance of group work as an effective method of teaching 

and education. It highlights that group work contributes to the development of students’ social skills, 

critical thinking, cooperation, and responsibility. The educational potential of group work in forming 

an independent and active personality is also discussed. 

Keywords: group work, education, upbringing, cooperation, social skills, students 

 

Ҳангоми омӯзиши хусусиятҳои психологию педагогии кори гурӯҳии хонандагон, 

омӯзгор бояд ба таълимоти педагогҳо оид ба кори гурӯҳӣ такя намуда, қонуниятҳои асосии 

иҷтимоӣ ва равониро дар бораи гурӯҳбандӣ ва фаъолияти гурӯҳӣ хуб донад. Асоси таълимот 

дар бораи коллективро дарки моҳияти иҷтимоии инсон ташкил медиҳад. Ба гуфтаи К. Маркс, 

«Фард мавҷуди иҷтимоӣ мебошад. Бинобар ин, ҳамаи зуҳуроти ҳаёти ӯ, ҳатто агар бевосита 

дар шакли гурӯҳ сурат нагиранд ҳам, зуҳуроти ҳаёти иҷтимоӣ мебошанд». 

Педагогҳои барҷаста, аз ҷумла М. И. Калинин, Н. К. Крупская, А. С. Макаренко, С. Т. 

Шатский ва В. А. Сухомлинский масъалаҳои назариявӣ ва амалии гурӯҳбандӣ ва кори 

гурӯҳиро ба таври амиқ таҳқиқ намудаанд. 

Фаъолият яке аз муҳимтарин омилҳои рушди зеҳнии хонандагон ба шумор меравад. 

Гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ ҳамчун яке аз усулҳои фаъоли таълим шавқу ҳаваси хонандагонро 

ба омӯзиш зиёд намуда, онҳоро ба фаъолияти мустақилона ва ҳамкорӣ ҳавасманд месозад. 

Ташкили кори гурӯҳӣ аз омӯзгор малака ва маҳорати баланди педагогиро талаб мекунад. 

Пеш аз оғози кори гурӯҳӣ, мувофиқи супориши омӯзгор, хонандагон аз қатори партаҳо 

аз 1 то 4 ҳисоб мекунанд. Хонандагоне, ки рақами 1 мегиранд ба гурӯҳи якум, рақами 2 ба 

гурӯҳи дуюм, рақами 3 ба гурӯҳи сеюм ва рақами 4 ба гурӯҳи чорум дохил карда мешаванд. 

Бо ин роҳ, хонандагон ба гурӯҳҳои муайян ҷудо шуда, якҷоя фаъолият менамоянд. 

https://doi.org/10.5281/zenodo.21274364
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Дар синфҳои ибтидоӣ омӯзгор метавонад аз ин шакли ташкили таълим васеъ истифода 

барад. Ҳар як гурӯҳ метавонад барои худ ном интихоб намояд. Дар синфи якум, одатан, 

номгузории гурӯҳҳо аз ҷониби омӯзгор анҷом дода мешавад. Масалан, дар дарси математика 

метавон аз номҳои шаклҳои геометрӣ, ба монанди секунҷа, росткунҷа, доира ва чоркунҷа 

истифода бурд. 

Масалан, агар шумораи хонандагон 16 нафар бошад, дар синфи сеюм дар дарси 

математика онҳоро ба чор гурӯҳ тақсим намудан мумкин аст: 

• гурӯҳи якум «Доира»; 

• гурӯҳи дуюм «Чоркунҷа»; 

• гурӯҳи сеюм «Секунҷа»; 

• гурӯҳи чорум «Росткунҷа». 

Ин гуна ташкил намудани гурӯҳҳо дар хонандагон ҳисси рақобати солим, 

масъулиятшиносӣ ва ҳамкориро инкишоф медиҳад. Илова бар ин, омӯзгор метавонад барои 

баланд бардоштани шавқи хонандагон аз воситаҳои аёнӣ, аз ҷумла зарфҳои шишагӣ 

(бутилкаҳо) бо супоришҳои дохилӣ ва дигар маводҳои дидактикӣ истифода барад. 

    

 

 

 

Гурӯҳи доира (1) зарфи шишагини сурхро интихоб намуд, ки дорои чунин супориш буд: 

пур кардани ҷадвал. 

А 0 13 61 99 121 169 179 208 305 

А + 42          

Гурӯҳи чоркунҷа (2) зарфи шишагини кабудро интихоб намуд, ки дорои чунин супориш 

буд: 

В 22 60 104 162 344 401 502 640 922 

В - 42          

 

Гурӯҳи секунҷа (3) зарфи шишагини зардро интихоб намуд, ки дорои чунин супориш 

буд: 

С 23 30 65 15 10 50 5 60 111 

С х 

5 

         

 

Гурӯҳи росткунҷа (4) зарфи шишагини қаҳвагиро интихоб намуд, ки дорои чунин 

супориш буд: 

Д 104 356 84 98 128 102 360 778 88 

Д : 2          

 

Аҳаммияти педагогии кори гурӯҳӣ 

Дар илми педагогикаи муосир гурӯҳбандӣ яке аз беҳтарин шаклҳои таълим ба шумор 

меравад, зеро он шавқу завқи хонандагонро бедор мекунад ва онҳоро ба фаъолияти фаъол ҷалб 

менамояд. Тақсимоти гурӯҳӣ сатҳи иштироки хонандагонро равшан нишон медиҳад ва ҳатто 

хонандагони камфаъолро ба кор ҷалб мекунад. 

Бартарии асосии кори гурӯҳӣ дар он аст, ки ҳар як хонанда имконияти нишон додани 

қобилияти худро пайдо мекунад ва дар як вақт ҳисси масъулиятшиносӣ ва ҳамкорӣ дар онҳо 

ташаккул меёбад. 

Шаклҳои ташкили гурӯҳҳо 

Дар раванди таълим гурӯҳбандӣ метавонад чунин сурат гирад: 
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1. Гурӯҳбандӣ аз рӯйи ҷойи нишаст – хонандагон бо ҳамсояҳои худ гурӯҳ ташкил 

мекунанд. 

2. Гурӯҳбандии шуморӣ – хонандагон аз 1 то 4 ҳисоб карда, гурӯҳҳои мувофиқ ташкил 

мекунанд. 

3. Гурӯҳбандии дӯстона – хонандагон бо ҳамдигар мувофиқи хоҳиш гурӯҳ мешаванд. 

4. Гурӯҳбандии тадриҷӣ – аз ҷуфт оғоз шуда, баъдан ба гурӯҳҳои калон табдил меёбад. 

5. Гурӯҳбандии омӯзгорӣ – омӯзгор гурӯҳҳоро мувофиқи қобилият ва сатҳи дониш 

ташкил мекунад. 

6. Гурӯҳбандии тасодуфӣ – гурӯҳҳо бо усулҳои гуногуни тасодуфӣ ташкил мешаванд. 

Равоншинос Ю. Н. Кулюткин чунин менависад: «Гурӯҳро бояд хонандагоне ташкил 

намоянд, ки байни онҳо муносибати дӯстона ва хоҳиши ҳамкорӣ вуҷуд дошта бошад». 

Носири Хусрав низ таъкид мекунад, ки инсон бояд дар ҷустуҷӯи дониш бошад ва 

ҳамкорӣ бо дигарон роҳи муҳимми омӯзиш аст. Ӯ мегӯяд, ки дониш бо машварат ва мубодилаи 

таҷриба мустаҳкам мегардад. 

Аз таҳлил бармеояд, ки истифодаи усулҳои фаъоли таълим, махсусан кори гурӯҳӣ, дар 

баланд бардоштани сифати таълим, инкишофи тафаккури мустақил ва ташаккули шахсияти 

хонанда нақши муҳим мебозад. Ҳамкории омӯзгор ва хонанда дар муҳити мусоид ба беҳтар 

шудани натиҷаҳои таълим мусоидат менамояд. 

Дар асари «Человек как предмет воспитания», «Опыт педагогической антропологии» К. 

Д. Ушинский навиштааст: 

«Кӯдак табиатан танбал нест, ки инро мо ҳангоми мушоҳидаи рафтори ӯ ба осонӣ дарк 

мекунем. Ӯ кори зиёди ҷисмониро низ метавонад иҷро кунад, балки фаъолияти мустақилонаро 

дӯст медорад; ӯ мехоҳад ҳама корро худаш анҷом диҳад ва ин майлу хоҳиши ӯ яке аз сифатҳои 

арзишманди шахсияти ӯ ба ҳисоб меравад» (Сухомлинский В. А. Чонам – фидои тифлон, 

1969. С. 182). 

Педагоги барҷаста С. Т. Шатский бештар ба он диққат медод, ки раванди таълиму тарбия 

бояд дар шаклҳои гуногун ташкил карда шавад, то ҳар як хонанда бо кори шавқовар машғул 

гардад. Дар мақолаи «Чӣ тавр мо меомӯзем» (1928) ӯ қайд мекунад, ки сабаби аксари 

беинтизомиҳо дар синни хурдсолӣ дар он аст, ки кӯдакон бо кори шавқовару ҷолиб банд 

нестанд. Кори шавқовар инсонро ба фаъолият водор намуда, қобилияти корӣ ва интизомро 

баланд мекунад. Ин дар кӯдакон одатҳои хуб ташаккул дода, нисбат ба беинтизомӣ нафрат ба 

вуҷуд меорад (Шатский С. Т. Т. 2. Москва, 1964. С. 55). 

Истифодаи шаклҳои кори гурӯҳӣ дар дарси математика (синфи якум) 

Пеш аз ташкили гурӯҳбандӣ, хонандагон мувофиқи супориши омӯзгор аз 1 то 3 ҳисоб 

мекунанд ва ба ин тартиб гурӯҳҳо муайян карда мешаванд. 

Ҳамаи гурӯҳҳо аз тарафи омӯзгор номгузорӣ мегарданд. Дар дарси математика гурӯҳҳо 

одатан номҳои шаклҳои геометриро мегиранд, аз қабили доира, секунҷа ва чоркунҷа. 

Омӯзгор мувофиқи номгузории гурӯҳҳо ба ҳар як гурӯҳ супоришҳои гуногун медиҳад. 

Масалан, ба гурӯҳи якум супориш дода шуд, ки аз сим ададҳои 1, 2, 3, 4, 5, 7, 9-ро созанд. 
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Ба гурўњи  дуюм шаклњои гуногуни ранга  дода мешавад, ки аз байни онњо  9- тогї  

шаклњои  якхеларо  ёбанд. 

 

 
 

Масалан: хонандагон бо ёрии њамдигар шаклњои монандро ёфтанд. 

1.  

1.  

2.  

 

 

 

Гурўњи сеюм аз сангчањо ададњои 1,2,3,4,5,6,9-ро месозанд.   

 

 

  

 

 

  

  

  

 

 

 

 

Дар раванди кори гурӯҳӣ алоқаманд намудани мавзӯъ бо табиат, мавҷудоти он, ашё ва 

тамоми предметҳое, ки оламро фаро мегиранд, хеле муфид ва аҳаммиятнок мебошад. 

Истифодаи аёниятҳое, ки аз табиат интихоб карда мешаванд, сатҳи дониши хонандагонро 

баланд намуда, дар онҳо дарки амиқтар ва устувортарро ташаккул медиҳад. 

Дар чунин раванди таълим хонандагон метавонанд дар як дарс якчанд намуди донишро 

аз худ намоянд. Масалан, дар фаъолияти аввал онҳо бо метал шинос мешаванд ва дарк 

мекунанд, ки аз он метавон ашё ва ашколи гуногун сохт. Дар фаъолияти дуюм хонандагон, дар 

баробари дарёфти шаклҳои якхела, рангҳои гуногунро муқоиса намуда, супоришро иҷро 

мекунанд. 

Дар фаъолияти сеюм санг барои хонандагон дар аввал як ашёи одӣ ва муқаррарӣ 

менамояд, вале пас аз анҷоми фаъолият онҳо дарк мекунанд, ки он дорои аҳаммияти калон 

буда, дар раванди таълим низ истифода бурда мешавад. Ҳамзамон, имконият фароҳам 
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мегардад, ки ба он шакл, намуд, сохт ва рангҳои гуногун зам карда шуда, фаъолияти дарсро 

шавқовар ва ҷолиб гардонад. 

Дар натиҷаи омӯзиш ва таҳлили мавзӯи «Гурӯҳбандӣ ва аҳамияти кори гурӯҳӣ дар 

раванди таълиму тарбия» метавон ба чунин хулоса омад, ки кори гурӯҳӣ яке аз шаклҳои 

самаранок ва муосири ташкили раванди таълим мебошад. Истифодаи ин усул ба баланд 

гардидани сифати таълим, фаъол шудани фаъолияти маърифатии хонандагон ва ташаккули 

малакаҳои ҳамкорӣ, муошират ва масъулиятшиносӣ мусоидат мекунад. 

Таҳлил нишон медиҳад, ки дар ҷараёни кори гурӯҳӣ ҳар як хонанда имконият пайдо 

мекунад, ки қобилият ва донишҳои худро озодона нишон диҳад, фикру андешаи худро баён 

намояд ва дар ҳалли муштараки масъалаҳо саҳм гузорад. Ин усул барои рушди тафаккури 

мустақил, фарҳанги муошират, эҳтиром ба андешаи дигарон ва таҳаммулпазирӣ шароити 

мусоид фароҳам меорад. 

Муваффақияти кори гурӯҳӣ пеш аз ҳама ба маҳорати касбӣ ва ташкилотчигии омӯзгор 

вобаста мебошад. Омӯзгор бояд бо дарназардошти хусусиятҳои синнусолӣ ва инфиродии 

хонандагон гурӯҳҳоро дуруст ташкил намуда, барои фаъолияти самараноки онҳо шароити 

мусоид муҳайё созад. Ҳамчунин, интихоби супоришҳои мувофиқ, истифодаи усулҳои 

интерактивӣ ва баҳодиҳии одилона самаранокии кори гурӯҳиро боз ҳам зиёд менамоянд. 

Таҳқиқоти назариявӣ ва таҷрибаи педагогҳои маъруф нишон медиҳанд, ки фаъолияти 

гурӯҳӣ на танҳо ба азхудкунии дониш, балки ба тарбияи шахсияти фаъол, мустақил ва дорои 

малакаҳои иҷтимоӣ мусоидат мекунад. Аз ин рӯ, истифодаи мунтазами кори гурӯҳӣ дар 

муассисаҳои таҳсилоти умумӣ яке аз роҳҳои муҳими такмили сифати таълиму тарбия ва омода 

намудани насли наврас ба ҳаёти мустақил ва фаъолияти ҷамъиятӣ ба ҳисоб меравад. 

Ҳамин тавр, метавон гуфт, ки гурӯҳбандӣ ва кори гурӯҳӣ дар шароити таълими муосир 

аҳаммияти бузурги педагогӣ ва тарбиявӣ дошта, татбиқи мақсадноки он барои рушди 

ҳамаҷонибаи шахсияти хонанда ва баланд бардоштани самаранокии раванди таълим заминаи 

устувор фароҳам меорад. 
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